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RESUMO

Objetiva-se neste resumo evidenciar a experiéncia no estagio supervisionado em Histéria do Ensino Fundamental
I, na Escola Municipal Carlos Santana, localizado em Vitéria da Conquista- Bahia. A fim de compartilhar
propostas de ensino e aprendizagem e as estratégias utilizadas em sala para o ensino de Historia. Tendo em vista
a importancia de experienciar a pratica docente, foi possivel colocar em pratica os conhecimentos obtidos no
decorrer do curso de Historia e do estagio supervisionado.
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INTRODUCAO

A disciplina Estagio Supervisionado, prevista no curso de licenciatura em Historia, é
de extrema importancia para a formacao do profissional docente, visto que, prepara os futuros
professores para as diversidades encontrada no ensino basico, além de conceder a oportunidade
de experienciar a pratica docente, colocando a teoria na pratica, “proporcionando um contexto
direto com a realidade escolar, com os desafios enfrentados pelos professores que ndo se
resume a sala de aula, e sobretudo com os problemas e os modos como sdo solucionados ou
nao” (Abreu; et all, 2019, p.3).

Tem-se como objetivo relatar a experiéncia do estagio supervisionado em Historia,
realizado na Escola Municipal Carlos Santana, Extensdo Il, localizado em Vitéria da
Conquista- Bahia, atividade que fez parte dos requisitos da disciplina Metodologia e Pratica do
ensino de Histodria I, ministrada pela Prof. Dra. Iracema Oliveira Lima, presente no curriculo
de Licenciatura em Historia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Ocorrido
no periodo do dia 28 de agosto de 2023 a 26 de novembro de 2023.

O estagio foi dividido em trés etapas, observacdo, coparticipacdo e regéncia,

totalizando 16 aulas. As aulas foram ministradas dando continuidade aos assuntos
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anteriormente passado pela professora regente Sueli Melo Silva, Mestre em Historia da Africa,

diaspora e povos indigenas, pela UFRB, com trajetoria profissional de 24 anos.

CONHECENDO A ESTRUTURA ESCOLAR E OS SEUS ALUNOS:

A regéncia aconteceu com a turma do 8° ano A, do Ensino Fundamental 11, a sala era
composta por 36 alunos(as), 12 meninas e 26 meninos, entre 12 e 13 anos de idade, esses alunos
de sua maioria sempre estudaram em escola publica, de baixa renda.

Foi realizada em uma extensdo provisdria da Escola Municipal Carlos Santana,
localizada no bairro Candeias. O prédio que acomodava 0s alunos e professores ndo era
apropriado, apresentando varias problematicas, de modo que, ndo havia espaco para 0
refeitério, com isso os alunos comiam de pé ou sentados no chéo; além disso, ndo tinham um
espaco de leitura, informética e quadra escolar. Outra observacdo valida seu deu ao tamanho e
estrutura das salas de aulas, no qual eram muito pequenas para a quantidade de alunos e sem
estrutura de uma sala de aula, visto que na sala em que ficamos havia uma pilastra no meio do
cdémodo, dificultando aos alunos enxergar o que estava na frente, e consequentemente na
interacdo visual e didatica entre professor e aluno.

A estrutura da escola apresentava varias limitacbes tecnoldgicas e de espaco,
dificultando atividades mais dinamicas e alternativas, em que ndo foi possivel sair totalmente
do tradicional, como por exemplo fazer atividade fora da sala de aula, dentro do ambiente
escolar, ou com uso de tecnologias, pois a escola ndo tinha como fornecer. O que ndo nos
impediu de montar estratégias didaticas atrativas para os alunos.

As aulas do periodo da regéncia tiveram como tematica central; Identificar os
protagonismos e a atuacdo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, assim como, caracterizar a organizacdo politica e social no Brasil desde a chegada da
Corte portuguesa, em 1808, até 1822 com a proclamacdo da Independéncia do Brasil. E suas
implicacOes para sociedade nos pos independéncia. Dando foco para a Independéncia da
Bahia.

ESTRATEGIAS UTILIZADAS:

As aulas tiveram como estratégias geral aulas expositivas dialogadas, mas para analisar
0s conhecimentos prévios do aluno assim como, avaliar o0 processo de aprendizagem
recorremos a outros métodos quando possivel. Procuramos nos distanciar do modelo de aula

em que centrasse todo foco de discussdo no professor.
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Dessa forma, para a elaboragéo das aulas, usou-se como fundamentacao a critica ao que
Isabel Barca (2004) chama de aula-conferéncia e aula-coloquio, modelos esses
respectivamente, que colocam o professor em uma posicdo de detentor do conhecimento,
enquanto o aluno, aquele que nada sabe. Ou que até problematiza o saber, porém continua
centrado a atencdo somente na atividade do professor e nos seus materiais, descartando 0s
conhecimentos prévios dos alunos. Porém para o professor de fato se inteirar em uma educacéo
que promove o desenvolvimento, este teria que assumir papel de investigador social, neste
modelo, o aluno é visto como agente do seu proprio conhecimento e o professor € um

investigador social que busca problematizar historicamente as ideias de seus alunos.

USO DE FONTES HISTORICAS

Ao longo das aulas recorremos ha varias fontes historicas para embasamento do
contetido exposto. “Mostrar as fontes e inclusive, por vezes, trabalhar com elas na sala de aula,
torna-se um meio de dar sustentabilidade ao discurso do professor, no sentido de dar concretude
e realidade aquilo sobre o que ele fala.” (Pereira e Seffner, 2009, p. 125).

Nas aulas em que foi abordado a discussdo sobre a interferéncia da presenca da
familia real no Brasil, no momento inicial e de contextualizacdo, levantou-se como foco de
discussdo, os motivos que contribuiram a vinda da familia real ao Brasil em 1808, assim como,
a trajetoria para chegar no Brasil. Para a explanacdo do conteudo foi utilizado a analise da
pintura de Nicolas Louis Albert Delerive, que retrata 0 Embarque de Dom Jo&o e sua Corte.
Para introduzir o contetido langamos a seguinte questdo-problema: "Seré que a saida de D. Jodo
e sua Corte, de Portugal para o Brasil, foi tranquila tal como representada na pintura?”.

As respostas dos alunos classificaram essa trajetéria como tranquila, mas quando
contextualizamos os motivos dessa viagem, os alunos contestaram dizendo que diante das
condi¢des, ndo tinha como sairem téo tranquilamente como dito anteriormente. Com isso, 0
quadro tornou-se um recurso excepcional para problematizar as contradi¢des e tensdes que
envolveram a saida da corte portuguesa, tendo em vista que apesar de um plano de escape
pensado a tempos caso fosse necessario, vieram em um momento de muita tensao.

Segundo Aquino (2014), € de suma importancia fazer a utilizagdo correta dos
documentos, evitando utilizar os documentos apenas como ilustragéo das afirmacdes, sendo
primordial trazé-los como o aparato para problematizar, contextualizar e desenvolver o

pensamento dos alunos, os motivando a questionar.
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Ainda segundo o autor, este afirma que o historiador pesquisador volta seu estudo para
a reconstrucdo de um periodo historico, ja o historiador professor, deve usar o documento
historico como material didatico. Nesse sentido, quando abordado sobre a Constituicdo do
Brasil de 1824, foi levantado em discusséo a necessidade de uma constituicéo propria do Brasil.
Através da analise da Constituicdo de 1824, exposta no livro didatico foi proposto um estudo
aproximado sobre a referida Constituicdo. Ao fazer a andlise, observou-se de maneira
contraditéria como a Constituicdo excluiu e ndo assegurou os direitos para todos os brasileiros.
Por meio de questdes problematizadoras foi constando junto com os alunos como a constitui¢éo
impds uma cidadania limitada aos que viviam na América Portuguesa, e por meio da conducédo
do professor, foi observado que as pessoas mais afetadas nesse processo foram justamente os
pobres, mulheres, pretos livres e escravizados, completamente ignorados nesse processo.

Apos concluir a explanacdo sobre o periodo da regéncia, propomos aos alunos a
producdo de uma linha do tempo, a fim de desenvolver a nocdo de processo sobre a
independéncia do Brasil. Foi delimitado prazo para que os grupos elaborassem a linha do
tempo, ao fim do qual a equipe que obtivesse maior nimero de acerto ganharia. Havendo uma
premiacdo no final da dindmica. Foi distribuido kits com fontes histérica referentes aos eventos
relacionados a independéncia do Brasil e a data que esses eventos aconteceram. O objetivo era
gue montassem em uma linha os acontecimentos historicos que os alunos compreendessem
como importantes e centrais no processo de independéncia, relacionado a data que ocorreu.

O intuito dessa dinamica era despertar nos alunos a compreensdo de que a
independéncia do Brasil faz parte de um processo que comecou antes da proclamacéo oficial
em 07 de setembro de 1822 e que continuou se processando mesmo nos pos independéncia.
Fazendo os alunos refletir que a independéncia do Brasil ndo se limitou ao grito do Ipiranga,

mas que foi um processo reunindo varios fatores.

USO DE MAPAS EM SALA DE AULA
Usou-se também com recurso, a analise geografica do Mapa Mundi e do Brasil,
utilizado para auxiliar na discuss@o acerca do recorte temporal e geografico em que estavamos
trabalhando. A exemplo, utilizamos o mapa nas aulas sobre a trajetoria da familia real ao Brasil
e na exposicao sobre a Independéncia do Brasil nas outras provincias, dando foco a Bahia.
Por meio do mapa pudemos elucidar de forma mais visual, 0s percursos percorridos
nessas trajetorias e como a questdo geografica se relaciona com os conflitos historicos.

Principalmente nas aulas sobre a Independéncia do Brasil, onde pudemos discutir e
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problematizar como a divisdo territorial permeia os conflitos sociais, no qual discutimos a
divisdo do territorio brasileiro, refletindo que para essas divisdes acontecerem, houveram
conflitos intensos.

Nesta oportunidade percebemos o estranhamento dos alunos quanto ao uso do mapa
em aulas de Histdria, pois achavam que s servia para as aulas de geografia, ndo conseguindo
estabelecer nem ao menos conexdes entre Geografia e Historia. Carolina Teixeira Pina, em seu
texto "Os mapas e 0 Ensino de Histdria”, levantou a discussao que apesar dos livros didaticos
de historia terem mapas, estes sdo muitas vezes utilizados de forma ilustrativa, sendo que 0s
mapas também sdo um conjunto temporal que permeia uma dindmica social, politica e
econdmica, que € fundamental para a constru¢do do saber histdrico escolar, ou seja, 0 mapa
pode aproximar da realidade. Posto isso, € importante que nas aulas de historia, o professor
utilize os mapas ndo como algo ilustrativo, mas como fonte histdrica que problematize a

construcao do saber do aluno.

AVALIACAO NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO:

Conforme alude Rui Moura (1998), a avaliagdo faz parte do processo do ensino-
aprendizagem, e por sua vez, ndo tem que ser utilizada restritamente como forma de julgar ou
punir os alunos. Em consoante, para além da sua atribuicdo tradicional, utilizamos a avaliacdo
no processo de construcdo do conhecimento. As atividades realizadas durante as aulas elucidam
a premissa aqui exposta. A exemplo, a construcdo de um mapa mental sobre a Independéncia
da Bahia, com os seguintes pontos norteadores para a constru¢do: Contexto; Objetivos;
Participacdo; ano e lugar; batalhas e antecedentes. Para realizacdo do mapa mental, foi entregue
um texto base para os alunos. A ideia era que os alunos fixassem mais 0s assuntos, e a0 mesmo
tempo tivessem mais autonomia no momento de construgéo das ideias e fixacdo do conteudo,
ajudando no processo de aprendizagem de forma mais dindmica, tendo também, o poder de ser
sucinto e mostrar seu lado artistico.

A producdo da linha do tempo teve como intuito recapitular e fixar os conteddos
estudados até 0 momento de uma forma mais interativa, além disso colocou-se como objetivo
fazer os alunos desenvolverem a nocdo de processo sobre a Independéncia do Brasil, ao
apresentar varios acontecimentos historicos ocorridos em anos diferentes, a intencdo era que
relacionassem esses acontecimentos com o da Independéncia do Brasil.

Na ultima aula da regéncia, foi realizado um teste contendo os conteudos estudados

até 0 momento, as perguntas eram variadas entre objetivas e discursivas, nesse momento,
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recorremos avaliacdo no modelo tradicional, e pudemos avaliar a compreensao e assimilacao
dos alunos com os assuntos dados e se eles conseguiram refletir sobre o passado e presente,

entendo a importancia do aprendizado para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel, que o estagio é de fundamental importancia para a formacéo docente, a
experiéncia fornece uma ideia mais aproximada da realidade escolar, assim como o cotidiano
que o professor esta inserido.

Para a elaboracdo das aulas, tivemos como premissa a compreensdo do aluno como
agente do seu préprio conhecimento, sendo o professor o investigador social que busca
problematizar historicamente as ideias de seus alunos. Foi essa premissa que levamos para sala
de aula, em todo momento procuramos deixar o aluno em evidéncia, respeitando o processo de
cada um, e estabelecendo um ambiente confortavel para troca de saberes, fazendo-os entender
que suas contribuicdes também eram importantes.

Ademais, a experiéncia proporcionou compreender melhor as vivéncias do alunado e
do entorno escolar, momento em que finalmente pudemos colocar em pratica as discussdes
tedricas acerca da pratica escolar. Saimos desse estagio entendendo que o professor precisa
estar munido do ndo sO conteudo, mas também, é primordial estar embasado na pratica
pedagdgica e na construcao do saber histérico dos alunos.

Apesar dos desafios em relacdo a infraestrutura da escola, nos propomos a fazer aulas
0 mais interativas possivel, saindo mais preparadas para as diversas realidades do sistema
educacional do Brasil. Dessa forma, 0 estagio proporcionou experiéncias construtivas para
nossa formacdo, entendendo que ha um caminho arduo a ser prosseguido, porém, levando

muitos aprendizados, agregacdes e superagdo pessoal e académica.
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