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FORMACAO DE PROFESSORES NO PERIODO COLONIAL: UM OLHAR SOBRE
O RACISMO NA EDIFICACAO DA EDUCACAO MOCAMBICANA 1917-1930.
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Resumo

Este trabalho, objetiva analisar a formagdo de professores no contexto de racismo eminente imposto
pelo regime colonial para a edificacdo da educagdo mogambicana. Tem como suporte metodoldgico a
pesquisa bibliografica e analise documental, a partir da formagao separatista desenvolvida pela poténcia
imperialista no solo patrio mogambicano, que majoritariamente, vincava a assimilagdo, como modelo
de insercdo e propagacdo da identidade portuguesa, além do estatuto do Indigenato de (1917) e o ato
colonial de 1930 que em comum, vao proporcionar a condu¢do gradual da vida selvagem a civilizada,
dividindo o ensino indigena em rudimentar, profissional ¢ normal. Portanto, a educag¢do administrada,
estava completamente virada a principios ¢ ideologias da poténcia colonial portuguesa, objetivando
genericamente, a formagdo de cidaddos mocambicanos para servirem fielmente os interesses da
metropole, abandonando sua cultura e identidade. Nesta direcdo, para a efetivagdo deste artigo, apoei-
me ao teodrico conceitual referente ao percurso da educagdo e formagdo de professores no periodo
colonial em Mogambique, estabelecendo dialogo com estes referenciais tedricos: (Castiano e Ngoenha,
2013; Gasperini, 1989; Silva, 2015; Cashmore, 2000; Saute, 1995). Assim, podemos assistir por meio
dessa formacdo elitista, a implantag@o e exaltacdo de educacdo de cariz ocidental onde, a cultura e
identidade mog¢ambicana sdo aniquiladas e consideravel nimero de mogambicanos fora ou beneficiando
duma educagdo precaria dividindo o artigo em duas se¢des nomeadamente: a primeira, referente
a educagdo no contexto da invasdo colonial; a segunda, referente a analise do estatuto do
Indigenato e o ato colonial na educagao mogambicana e por ultimo, as consideragdes finais. 1046
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Abstract

This work aims to analyze the teacher's training in the context of the imminent racism imposed by the
colonial regime for the development of Mozambican education. Methodologically supported by
bibliographical research and documentary analysis, from the separatist education developed by the
imperialist power in Mozambican territory, which predominantly emphasized assimilation as insertion
model and spread of Portuguese identity. In addition, the Indigenous Status Law of 1917 and the
Colonial Act of 1930, in common, gradually led from wild to civilized life, dividing indigenous
education into rudimentary, professional, and normal. Therefore, the education administered, was
entirely aligned with the principles and ideologies of the Portuguese colonial power, aiming, in general,
the formation of Mozambican citizens to serve faithfully metropolis interests and abandoning their
culture and identity. In this direction, to carry out this article, I relied on the conceptual theory regarding
the education path and teacher training in the colonial period in Mozambique, establishing a dialogue

with these theoretical references: (Castiano and Ngoenha, 2013; Gasperini, 1989; Mazula, 1995; Silva,
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2015). Thus, through this elitist education, we can witness the implementation and exaltation of
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Western-style education where Mozambican culture and identity are annihilated, leaving a considerable
number of Mozambicans outside or benefiting from a precarious education. The article is divided into
two sections, namely: the first, concerning to education in the context of colonial invasion; the second,
regarding the analysis of the Indigenous Status Law and the colonial act in Mozambican education, and
finally, the concluding remarks.

Keywords: Teacher training. Racism. Mozambique.

1. Introducio

A educagdo escolar em Mocambique antes da invasdo colonial portuguesa em 1498,
estava completamente alinhada a praticas culturais e administrada dentro das comunidades por
meio das tradigdes orais. Portanto, com a partilha de Africa, em finais do século XIX, assistiu-
se o desenvolver da ciéncia da colonizagdo, visando a expansdo de missdes civilizadoras e
procurando resgatar as almas dos africanos onde participaram desta epopeia, empresarios e
cientistas que, na busca de novos investimentos assentes na exploragdo de recursos naturais e
humanos, foram preenchendo o mapa de Africa a partir dos seus conhecimentos ¢ dos seus
horizontes cientificos a ‘sua’ ideia sobre Africa (Meneses, s/d)

O Ocidente imp6s ao mundo a partir de entdo a sua interpretacdo do espago e do tempo, 1047

dos valores e das instituicdes necessdrias para gerir esse espagco ¢ esse tempo. Estas
interpretagdes, valores e estruturas aplicadas, transformaram-se gradualmente na versao
superior, emergindo a Europa como o apogeu do progresso, devido as suas condigdes
supostamente excepcionais. O racismo crescia a par da expansdo imperial, e revelava-se, por
1sso, quase inseparavel do excepcionalismo europeu (Meneses, s/d).

Entretanto, o sistema escolar colonial de acordo com Gasperini (1989, pp.12-13),

Nasceu baseada numa educag@o através do ndo-trabalho, separada da sociedade e da
producdo, com vista a reproducgdo da classe dominante. O projeto colonial pedia a
homogeneidade e a coesdo ideoldgica dos seus protagonistas, que tinham uma
proveniéncia socio-economica e cultural bastante heterogénea. A divisdo social do
trabalho encarnou-se na divisdo entre ragas, contrapds colonizados e colonizadores e
fez com que o desenvolvimento de uns se transformasse na negagdo do
desenvolvimento de outros.

Pode se entender a partir da explanagao acima, a desvalorizagdo do povo colonizado e
apagamento total da cultura e identidade das coldnias portuguesas, ou seja, inicia a formatagao
da memoria dos indigenas para acomodar a instrug@o colonial.

Na mesma dire¢ao, Castiano e Ngoenha (2013, p.25) apontam que,

Em 1913 sdo criadas as missOes civilizadoras e promulgada uma legislacdo que
prioriza uma formagdo literdria, mas completada por uma aprendizagem profissional,
para evitar que a escolaridade transformasse os nativos em desadaptados sociais,
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incapazes de desenvolverem as suas comunidades e de satisfazerem as suas exigéncias
imediatas. E também neste periodo, mais precisamente em 1921, que é banido o uso
das linguas africanas nas escolas. Porém, o efeito mais importante foi a tentativa de
organizar a administragdo da educagdo com a criacdo de diversas estruturas de
coordenacéo. Em 1917 é criado o Conselho Inspector da Instrugdo Pablica que, em
1920, é substituido pela Inspec¢do Escolar e, mais tarde, em 1921, pela Direcéo Geral
do Ensino. Sdo as primeiras tentativas de indole administrativa para responder as
necessidades de organizacdo do sector educativo.

Pos-Graduagio em Educacio

Nesta sequéncia, registrou-se também em 1917 de acordo com Castiano e Ngoenha
(2013, p.29),

a promulgacdo da Lei do Indigenato visando a rapida assimilagdo que, no seu art.1°,
define como “indigena” o “individuo da raca negra ou dela descendente que pela sua
ilustracdo e costumes ndo se distingue do comum daquela raga”. Os requisitos para
deixar de ser indigena e passar a ser considerado por lei como “assimilado” sdo
fixados no art. 2° onde segundo o mesmo artigo, o “assimilado” ¢ o indigena que (1)
abandonou os usos e costumes pretos, (2) que fala, 1é e escreve portugués, (3) ¢
mondgamo ¢ (4) com profissdo que garanta o seu sustento ¢ dos que dele dependem.
Para passar a ser considerado assimilado, o indigena deve apresentar documentos
comprovativos, tais como um atestado passado pelo administrador onde este confirma
todos os requisitos formulados anteriormente, uma certiddo de instru¢do primaria de
primeiro grau, uma certiddo de casamento civil ou de compromisso futuro para a
monogamia. Esta lei estabelece que o “mulato” de pai branco ¢ considerado
(automaticamente) um “assimilado”.

Percebe-se por meio das condi¢des propostas segundo Mondlane (1976, pp.47- 48)

uma certa tendéncia racista, visto que, para ter as tais qualificacdes o homem tem de

ser mais civilizado do que muita populagdo branca que automaticamente goza da 1048
cidadania: 40% da populagdo de Portugal sdo analfabetos e muitos tém meios de vida ~ —
insuficientes. Essa tendéncia racista ndo desaparece, de fato, logo que um africano

adquire oficialmente a condig@o de assimilado. Outro fato que invalida a afirmagéo

de que os assimilados podem atingir uma aquisi¢@o de paridade com os brancos é que,

a fim de gozar algum privilegio, o assimilado tem de trazer sempre consigo o bilhete

de identidade e ao um branco ndo se fazem perguntas; tem posi¢do privilegiada em

virtude da sua aparéncia.

Entretanto, a lei do Indigenato, sucede a construg¢do da historicidade educacional no
periodo colonial conforme aponta Pedro (2012), caracterizada por trés etapas: a etapa de total
siléncio (desde o inicio da colonizacdo até o século XIX); a etapa das primeiras manifestagoes
de educagdo (que inicia nos anos 1930 com revolu¢des decorrentes no mundo ocidental até os
anos de 1960 ¢ que coincide com as independéncias de Africa) e a etapa da estruturagdo de
educacgao (de acordo as orientagdes das Nacdes unidas nos anos 60 e coincide com o inicio da
luta contra o colonialismo portugués).

Portanto, a missdo dos portugueses, era tornar a sociedade mogambicana servil, onde,
introduziram o ensino indigena que tinha por finalidade “conduzi-lo gradualmente da vida
selvagem para a vida civilizada, formando-lhe a consciéncia de cidadao portugués e prepara-lo
para a luta da vida, tornando-o mais util a sociedade e a si proprio” (Castiano € Ngoenha, 2013,

p.29).
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No entanto, o ensino indigena estava dividido em trés tipos:

ensino primario rudimentar destinado a “civilizar e nacionalizar os indigenas da
Colénia, difundindo entre eles a lingua e os costumes portugueses” (art.7.°). Ele
compreende trés classes e ¢ dirigido para criangas dos sete aos doze anos de idade. O
ensino profissional tinha por fim “preparar os indigenas de um e outro sexo, maiores
de 10 anos, para adquirirem honestamente os meios de manter a vida civilizada e
contribuirem mais eficazmente para o progresso da Colonia” (art.16.°). Era realizado
nas Escolas de Artes e Oficios para rapazes e nas Escolas Profissionais para as
raparigas “indigenas” (Castiano e Ngoenha, 2013, p.29-30).

Por sua vez, o ensino normal, tinha por finalidade habilitar professores indigenas para
as escolas rudimentares. Trés pontos importantes sdo de fixar nesta lei: os “indigenas” s6 podem
frequentar trés anos na Escola Rudimentar. Depois vao para urna Escola de Artes e Oficios (no
caso dos rapazes) e para urna escola profissional (no caso das raparigas). O segundo ponto diz
respeito a formagao de professores para estas escolas: fazem-no nas escolas especiais com urna
formacgao dirigida para um sistema discriminatorio para o negro. No terceiro ponto € notdria a
intengdo de capacitar os indigenas exclusivamente para as profissdes ligadas a trabalhos
manuais, isto ¢, viradas para permanecerem no seu meio, e evitar que os indigenas fossem
educados e formados para as profissdes do espirito (Castiano e Ngoenha, 2013).

O objetivo do Ensino Primario Rudimentar era de “colocar a crianca indigena em

condi¢des de aprendizagem civilizatoria por meio do conhecimento da lingua portuguesa,

1049

educacdo rudimentar das suas faculdades e adopg¢ao dos costumes de civilizagdo” segundo reza
o art.1° do Regulamento do Ensino Primario Rudimentar de 17 de janeiro de 1934 (ibid, p.30).

Portanto, era considerado perigoso fornecer aos mogambicanos, qualificagcdes que os
colocassem em concorréncia com os europeus. Nesse sentido, consideravel nimero de
mocambicanos, fornecia trabalho manual a baixo custo nas minas dos paises vizinhos. A
exploragdo agricola do pais e a constru¢do de infraestruturas necessarias ao projeto colonial,
vinculados ao trabalho forg¢ado e as culturas obrigatdrias e excluidos da escola, continuaram a
viver o processo educativo nas modalidades tradicionais (Gasperini, 1989).

Assim, implantaram uma educagdo escolar classista, em que por um lado havia para os
africanos, a educagdo realizada pela Igreja Catolica e enquadrada no processo de conversao dos
gentios e, por outro lado, uma educagao para os portugueses, garantida tanto pela igreja, como
por professores particulares, escolas regimentais e, mais tarde, pela escola publica (Humbane,
2017).

A educacao classista em causa,

tinha por fun¢do principal “modelar o homem servil, despersonalizado e alienado das
realidades do seu povo, devendo favorecer a formagao de um homem tdo estranho ao
seu proprio povo que pudesse vir a ser, instrumento de poder para a dominagdo dos
seus irmados” (Gomez, 1999, apud Silva e Rumbane, 2022, p. 7).
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Entretanto, a educag@o ocorria condicionalmente por meio da assimilagdo, que era um

== Pés-Graduacio em Educacio

processo de alienagao cultural e forma de encobrir o racismo, ou seja, forma cultural de dividir
mais os indigenas, € que consistia no reconhecimento oficial da entrada de um indigena a
comunidade Lusiada (Marcelo Caetano citado por Mazula,1995).

Para Mondlane (1976, p.46) a assimilacdo, “¢ o reconhecimento oficial da entrada de
um homem na comunidade lusiada: depois, pode ele legalmente beneficiar de todas as
facilidades brancas, e supostamente ter as mesmas oportunidades educacionais e de progresso”.

A assimilacdo de acordo com Cashmore (2000), ¢ uma mudanga étnica pela qual as
pessoas se tornam parecidas, e contrastada pela diferenciagdo por meio da qual grupos ressaltam
as suas diferencgas, ao observar, por exemplo, os tabus de comida ou apresentar simbolos e sinais
distintos. Entretanto, esta assimilacao resume-se em ado¢do e adequagdo das praticas do grupo,
mistura de ragas, cultural e estrutural onde, a minoria assemelha-se a maioria.?

Enfim, Cabago (2007, p.37) conclui no seu estudo que,

a radical alteridade cultural que caracterizou o pensamento europeu, associada a

urgéncia da racionalizagdo de meios na empresa expansionista, determinou um

crescente processo de polarizagdo, na relagdo com as colonias e com 0s povos
colonizados, que se traduziu num desequilibrio econdmico geograficamente definido

e na transposigdo dessa situagdo dual para o interior dos territorios em Africa: a ordem

implantada no continente vai ser a da existéncia, em paralelo, de duas sociedades
diferenciadas, a dominadora e a dominada, a cuja relagdo politico-econdmica se 1050
sobrepoe a distingdo “racial”. -

Ainda Cabago (2007, p.164) salienta que,

o objetivo dos colonos sempre foi o de criar por meio de assimilagdo uma pequena
elite de africanos que servisse e ndo competisse. Esses africanos nao indigenas
deveriam, em troca de alguns pequenos privilégios, constituir-se como como
intermediarios entre dominador e dominado, se possivel, colaboradores reconhecidos.

Portanto, “a passividade, a preguica, a incapacidade de raciocinio cientifico e abstrato e
a incapacidade de autogoverno eram, pelo contrario, as caracteristicas atribuidas aos africanos,
legitimavam a sua submissao” (Gasperini, 1989, p.13).

2. Impacto do imperialismo portugués na formacido da sociedade mo¢ambicana no

periodo colonial

Tal como se referiu atras, o sistema educativo colonial em Mog¢ambique conforme
aponta Gasperini (1989) nasceu entre finais do séc. XIX e as primeiras décadas do séc. XX para
preparar os colonos a dire¢do politica e economica do pais na sequéncia das resolucdes da
conferéncia de Berlim que, em 1884-85, reconhecia as possessdes das poténcias europeias so

dos territérios efetivamente ocupados.

2 Cashmore, Ellis. Dicionario de relagdes étnicas raciais/Ellis Cashmore com Michael Banton...[et al.]; [tradugdo:
Dinah Kleve]. Sdo Paulo: Sumus, 2000
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Segundo Saute (1995, pp.11-25),
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O Governo colonial na tentativa de estruturar um sistema de educagdo capaz de se
aplicar na estrutura capitalista que emergia em Mogambique organizou a partir de
1926 um sistema de ensino destinado aos indigenas. Assim, a criagdo das Escolas de
Habilitagdo de Professores Indigenas (EHPI) pela portaria nimero 312 de 1926 ¢ a
consequente abertura em 1930, era a concretizagdo da finalidade da formagdo de
alguns elementos da populagdo mogambicana que agiria como intermedidrio entre
Estado colonial e as massas e inculcasse uma atitude de servilismo no mogambicano
educado. O objetivo da Escola de Habilitagdo de Professores era, formar professores
indigenas destinados a ministrar a populag@o aborigene o ensino da lingua portuguesa
e um conjunto de nogdes uteis e difusdo dos processos civilizatorios.

Por outro lado, a imposi¢ao da hegemonia cultural da “metropole” era vista como um
complemento indispensavel da intervencdo estatal onde a escola para os mogambicanos,
destinava-se mais a submissdo ideologica e cultural da mao-de-obra do que a sua formagao
técnica e profissional. O ensino da leitura, escrita e rudimentos de uma profissdo tornavam-se
veiculo de uma cultura de submissdo, que ensinava o desprezo pelas tradi¢des locais e a
aceitacdo acritica de tudo o que viesse da metropole (Gasperini, 1989, p.13).

Na mesma diregao, elenca Gasperini (1989) que dentro da divisao do ensino a escola
para o homo sapiens era branca, urbana, laica, cultivava o pensamento, as ciéncias, o “saber
dizer” em prejuizo do “saber fazer". A escola para o homo faber, preto, trabalhador manual,
rural, era religiosa e pratica. Ambas mutilavam a personalidade dos seus alunos privando-os de 1051
um desenvolvimento completo que integrasse pensamento e agdo, “saber pensar” e “saber
fazer”, “saber dizer” e “saber ser”, ciéncia e técnica.

Neste caso, a “educagdo como instituicdo educativa, nasceu em funcdo da necessidade
de formacao de uma elite, num contexto caracterizado pela oposi¢do entre o trabalho manual e
intelectual” (Quimuenhe, 2018, p. 5).

Segundo Silva (2015, p.3),

havia necessidade de educar ndo apenas os nativos, mas também os colonizadores
portugueses para a dita obra colonizadora do império portugués, a fim de torna-los
capazes de preservar e dar andamento as conquistas e a “missdo civilizatoria” ja
iniciada pelos seus antepassados, conforme se ensinava nas aulas de Historia. Na base
de uma tal educagdo, estava a ideia de que o colonizador deveria receber uma
educagdo diferenciada por pertencer a uma raga superior. E, de acordo com as
orientagdes dos doutrinadores do sistema colonial, deveriam estudar os usos e
costumes cotidianos dos nativos das colOnias, caracteristicas dos seus espagos
geograficos, aspectos religiosos, grupos aliados e inimigos, e, principalmente
conhecer alguma coisa de suas linguas nativas, enquanto se preparava as bases da
lingua portuguesa entre eles.

Portanto, a educacao para as massas indigenas, dentro das propostas pelos missionarios,
tedricos e administradores da colonizagdo portuguesa, alertava para os seus limites de uma
formagdo pautada numa concepcdo religiosa de base cristd, no sentido da pacificacdo e,

principalmente, para seus usos no trabalho. O ato de civilizar para o colonizador, representava
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0 mesmo que preparar para lidar com o trabalho imposto pelas empresas e produtos coloniais e

== Pés-Graduacio em Educacio

nao com o tipo de educagdo dispensada aos europeus, consideradas dispensaveis para os
indigenas africanos (Silva, 2015).

A partir do contexto acima, se percebe uma forte tendéncia de expandir nas coldnias
uma educagao completamente europeizada corroborando com Castiano e Ngoenha (2013, p.16)

ao elucidarem que,

a diferenga basica na desorientagdo educativa entre a Europa e a Africa reside no fato
de que enquanto a primeira desenvolveu naturalmente o seu sistema educativo
baseado no projeto iluminista, ao continente africano foi imposto um paradigma
educacional do exterior. O pior é que ndo so6 foi imposto, mas também,
paradoxalmente, desenhado de forma a excluir dele a maioria das pessoas. Assim, os
sistemas de educagdo em Africa encontram-se perante uma aporia demasiado
estranha: devendo se repensar a educagdo a partir de fundamentos que nos sdo
historicamente exteriores e, por outro lado, a partir de bases epistemologicas locais
que nos sdo desconhecidas devido a educagio elitista.

O conteudo acima, retirado do texto de Castiano e Ngoenha, intitulado A longa marcha
duma educagdo para todos em Mogambique (2013), elucida a trajetoria da educagdo diaspdrica
e separatista imposta pelo regime colonial portugués, na tentativa de expandir
hegemonicamente, um projeto colonial que se resume em civilizar, cristianizar e desencadear
acoes que possibilitam o desenvolvimento das comunidades africanas vistas na altura como
selvagens. 1052

Nao obstante, o empenho dedicado pelo governo colonial a destrui¢do da cultura local
era ratificado juridicamente através da institui¢do da figura do “assimilado”, ou seja, aquele que
mostrava ter cortado com a tradi¢@o e seguido a lingua e cultura portuguesas. Ele poderia aceder
a determinados lugares da administracdo e gozar de alguns direitos civis, ao contrario do resto
da populag¢do, “os indigenas”, a quem nao era reconhecido nenhum direito (Gasperini, 1989).

Na sequéncia, a partir da década de 1930 como referencia Niuaia, (2019, p.52),

O Governo de Antdnio Salazar, no ambito do projeto de massificacdo da instrugdo
primaria no seio das populagdes nativas ndo assimiladas, levou o governo colonial a
espalhar as escolas rurais em todos os distritos da colonia de Mogambique, as Escolas
rurais ou Indigenas, que depois vieram a ser conhecidas como Escolas do Posto. A
sua expansdo, demandou a criagdo de escolas normais que formassem professores
adaptados para o ensino que ali seria ministrado, tendo o processo de
institucionalizag@o e consolidacdo sido realizado por agdes conjuntas entre o estado
Colonial e a Igreja Catdlica.

No entanto, ¢ introduzido no contexto da massifica¢ao do ensino na mesma década de
1930, a Escola de Habilitagdo de Professores Indigenas que de acordo com Niuaia (2019)
desencadeou algumas alteracdes tanto nas finalidades sociais, quanto no proprio funcionamento
das Escolas de Habilitacdo de Professores Indigenas, conforme o quadro juridico-institucional

aplicavel ao estatuto social das populacdes indigenas.
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Apesar das nuances do ato colonial e do estatuto do Indigeﬁato, Niuaia (2019, p.52)
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refere que,

as Escolas de Habilitagdo de Professores Indigenas da Colonia de Mogambique,
durante o periodo do Estado Novo, cumpriam finalidades sociais, que podem ser
descritas como “religiosas” e “sociopoliticas”. Por um lado, aquelas escolas normais
visavam “formar uma mao de obra barata para alimentar a economia capitalista de
Portugal” e, por outro, de “assimilar os africanos na cultura portuguesa de forma a
desenvolver neles uma identidade portuguesa e facilitar a sua integragdo no Império
Portugués” (posteriormente acrescentou-se a esta segunda finalidade a de assimilar
gradualmente a doutrina e fé catolicas).

A partir do corpo da legislagdo, pode-se concluir claramente que o africano de
Mogambique vivia numa sujei¢do econdmica e politica ao branco. As proprias leis promoviam
a desigualdade, enquanto a pratica ia ainda mais longe, para manter o africano firmemente no
papel de um ser de segunda classe cuja fungdo ¢ servir a minoria portuguesa (Mondlane, 1976).

Assim, a Igreja Cato6lica de acordo com Saute (1995, p.25)

foi seduzida e funcionava como um instrumento ideologico fundamental de
preservagdo do dominio colonial. Era ela que civilizava cristianizava, nacionalizava e
habilitava o indigena para o seu papel de trabalhador barato na economia nacional
portuguesa. A igreja nao so serviu para ajudar o Estado Novo a por em pratica a sua
politica colonial, como tambem lhe conferiu um argumento de legitimagdo da sua
presenca em Mocambique. Foi precisamente esta atitude da Igreja Catolica que levou
Salazar a apoia-la, a confiar-lhe a educacdo dos indigenas e garantir-lhe uma expansio
e desenvolvimento ilimitado na colonia.
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Por outro lado, a forma como estava organizado o Ensino Indigena (Ensino Rudimentar,
Ensino Profissional e Ensino Normal), bem como os conteudos lecionados e as atividades
praticas (geralmente a Pratica Agricola) cumpria uma de suas finalidades sociopoliticas, que
consistia na necessidade de formar, sem muitos investimentos, pessoal para suportar o sistema
capitalista portugués, ainda emergente (Niuaia, 2019).

O governo mantinha a formacdo da classe dominante através da gestdo de escolas
oficiais, laicas, estatais, concentradas exclusivamente onde a fixagdo branca o justificasse. Eram
escolas urbanas, escolas de “ndo-trabalho” que tinham pessoal, meios e edificios bastante
melhores do que as escolas rurais destinadas a populacédo preta (Gasperini, 1989).

O curso de habilitacdo de professores indigenas era de 2 anos, divididos uns 2 semestres
letivos, cada tempo letivo tinha a duragdo de 50 minutos separados por intervalos nao inferiores
a 10 minutos, exceptuando a aula de trabalhos manuais que durava até¢ 90 minutos. Eram
disciplinas do curso nomeadamente: a lingua Portuguesa, Aritmética e Sistema Métrico,
Geografia e Historia, Elementos de Ciéncias de Fisico-Quimicas e Naturais, Desenho e
Trabalhos Manuais, Educagdao Moral e Civica, Pedagogia, Educa¢do Fisica e Musica. As
disciplinas de Higiene e Agricultura ja ndo faziam parte do novo programa de ensino (Satte,

1995).
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Apo6s uma andlise e reflexdo sobre as atividades pedagogicas desenvolvidas na Escola
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de Habilitagcao de Professores Indigenas, nos trés anos de funcionamento, a estrutura de direito
constatou que o programa de ensino nao habilitava o professor para ser eficaz cooperador na
obra de civilizar e nacionalizar os indigenas da coldnia, difundindo entre eles a lingua e os
costumes portugueses (Saute, 1995).

Nesse contexto, varias reformas froram desencadeadas pois, ndao era preocupacao dos
portugueses estabelecer uma educagao igualitaria e para todos dentro das colonias, dai a
necessidade de intervengdo de alguns atores internacionais como: Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) que interveio na politica do ensino africano, tendo como uma das preocupagdes
primordiais o cumprimento da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em
assembleia-geral, em 1953, que determinava a luta contra a discrimina¢do, incluindo no acesso
a escola, como um ideal-comum a atingir por todos os povos e nacoes (Azevedo, 1958 citado
por Zimbico, 2016)

Maior parte dos mogambicanos que frequentava as escolas indigenas ndo superava os
primeiros trés ou quatro anos de escolaridade devido a lingua portuguesa que era
consideravelmente estranha a maioria dos mogambicanos presa nos dialetos.

Por sua vez, os seminarios constituiam uma forte atracgdo para os jovens mogambicanos ;54

porque representavam para eles a Unica possibilidade de continuar os estudos depois da escola
primaria. Ao contrario do sistema escolar laico, onde a discriminacéo era defendida por lei, eles
mostravam-se como um organismo democratico, ainda que paternalista. No seu interior, o filho
de um camponés ou de um artesdo — se inteligente e capaz, se suficientemente maleavel para
ser “assimilado” pela estrutura eclesiastica, para sentir 0 espirito de pertenca e a validade dos
interesses presentes e futuros do Estado aos quais a Igreja se tinha aliado através da Concordata
— podia, teoricamente, continuar os estudos na universidade de Teologia, e chegar a cardeal e
até a papa (Gasperini, 1989).

Ainda a mesma autora, salienta que foi exatamente nos seminarios que se formou a
maior parte dos dirigentes atuais de Mogambique e nasceu o0 nlcleo que nos anos sessenta deu
origem & Frente de Libertacio de Mocambique - FRELIMO?3. A juventude instruida pode dispor
dos instrumentos culturais que lhe permitiu tomar consciéncia das situac6es de injustica e por

em causa a realidade que a rodeava (Gasperini, 1989).

3 FRELIMO - Frente de Libertagio de Mogambique, foi um movimento nacionalista fundado em 25 de Junho de
1962 em Dar-es-Salaam na Tanzénia, com o objetivo de lutar pela independéncia de Mocambique do dominio
colonial portugués.
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Enfim, na sequéncia da transformacdo do ensino o ano de 1946 como elenca Saute
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(1989) marcou uma viagem no processo de organizagdo, direcdo e controle do ensino-
aprendizagem da Escola de Habilitagdo de Professores Indigenas. A partir de agora os destinos
da escola estavam nas maos da Igreja Catolica enquanto que, o estado apenas ficava com a
finalidade de financiar a instituicdo. Pela primeira vez o programa integrava a disciplina de
Moral e Religido Crista, acabando assim com o preceito de neutralidade religiosa que o estado
tentou imprimir no curso entre 1926 — 1940. Era, também o comeco da implementagao nessa
area do principio de Religido Catolica como religido do Estado e do papel dirigente no processo

de educacgdo dos indigenas.

Consideracoes Finais

Ficou claro que a invasdo colonial portuguesa destruiu completamente a educacdo
tradicional que espelhava o destino dos mocambicanos, bem como, ensinamentos que
agregavam na sua plenitude valores culturais repassados de geragdo em geragao como forma
de preservar a identidade e suas respectivas convicgdes.

Os colonialistas em geral desprezaram e ignoraram a cultura e educagdo africanas

tradicionais. Assaltaram-nas, instituindo uma versdo do seu proprio sistema de educacao,
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totalmente fora do contexto, que viria a desenraizar o africano do seu passado e a forca-lo a
adaptar-se a sociedade colonial. Era necessario que o proprio africano adquirisse desprezo pelos
seus proprios antecedentes. Nos territorios portugueses a educagdo do africano teve duas
finalidades: formar um elemento que agiria como intermediario entre o estado colonial e as
massas; e inculcar uma atitude de servilismo no africano educado (Mondlane, 1976).

As duas finalidades retromencionadas segundo Mondlane (1976, p.59) foram

claramente expostos numa carta pastoral do Cardeal Cerejeira, em 1960 afirmando que:

Tentamos atingir a populacdo nativa em extensdo e profundidade para os ensinar a ler,
escrever e contar, ndo para os fazer doutores. [...] Educa-los e instrui-los de modo a
fazer deles prisioneiros da terra e protegé-los da atra¢do das cidades, o caminho que
os missionarios catdlicos escolheram com devogdo e coragem, o caminho do bom
senso e da seguranga politica e social para a provincia. [...] as escolas sdo necessarias,
sim, mas escolas onde ensinemos ao nativo o caminho da dignidade humana e a
grandeza da nagdo que o protege.

O estatuto do Indigenato e o Ato colonial conforme elenca Sautte (1995) definiram como
objetivo do ensino da populacdo indigena com a sua transi¢do de um estado primitivo e
selvagem para que o indigena se tornasse portugués, trabalhasse e fosse 1util a sociedade. A
igreja catolica em colaboragdo com Estado assumiu o papel de cristianizar e educar para

nacionalizar e civilizar as populagdes indigenas.
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Enfim, dos anos trinta até a independéncia o sistema educatiV(; clnial foi objeto de
varias reformas. Porém, nenhuma delas mudou substancialmente a sua natureza discriminatoria.
A propria aboli¢ao legislativa da distingdo entre escola para brancos e escola para pretos de
1964, contemporanea a uma série de outras iniciativas destinadas a melhorar a imagem da
colonizacdo portuguesa, quer no interior quer no exterior do pais, para contrabalancar a
influéncia ideoldgica dos movimentos de libertagdo nacional incipientes e as criticas expressas

pelas Nacoes Unidas, era apenas uma mudanca de fachada (Gasperini, 1989).
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