i' - - i 9 S DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAQ INTERNACIONAL

V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS,
ACPriXis GESTAQ E PRAXIS EDUCACIONAL e © §v
POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS: -

ESB

CURRICULO, RELACOES ETNICO- RACIAIS E PRATICAS EDUCATIVAS:
reflexdes Decoloniais

RAFAEL CONCEICAO DOS SANTOS
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB

DINALVA DE JESUS SANTANA MACEDO
Universidade do Estado da Bahia/UNEB
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia/UESB

Resumo: O presente texto tem por finalidade, apresar reflexdes acerca do curriculo, a educacdo para as
relacdes étnico-raciais e a praticas educativas, a partir da pedagogia decolonal. O artigo é resultado das
discussdes e andlises vivenciadas durante as aulas do componente curricular: Curriculo, Praticas
educativas e Diferenga, ligado a Linha 02 de Pesquisa: Curriculo, Préticas educativas e Diferenga,
vinculada ao Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, PPGEd-UESB. No primeiro momento do texto; Colonialidade e
Decolonialidade: algumas aproximacdes, apresenta 0s aspectos conceituais sobre a colonialidade e a
decolonialidade, seus principais pensadores, e a emergéncia de um giro decolonal como caminho para
a transformacdo epistémica a partir dos pensadores e pensadoras latino-americanos. No segundo
momento intitulado; Relagdes étnico-raciais e o curriculo escolar: um olhar decolonial, buscou refletir
as contribuicdes da pedagogia decolonial para a constru¢do de curriculos e praticas educativas de
professores antirracistas. Ademais, através das reflexdes propostas, é constado que, apesar dos avangos
nas politicas pubicas educativas e curriculares apresentarem avancos significativos, a decolonizagdo do
curriculo é um grande desafio para a educacéo brasileira, condicdo que exige das escolas e universidades
novas epistemes para a construgdo de pedagogias decoloniais e antirracistas.

Palavras Chave: Curriculo. Préticas educativas. Relagdes étnico-raciais.

Abstract: The purpose of this text is to present reflections on the curriculum, education for ethnic-racial
relations and educational practices, based on decolonial pedagogy. The article is the result of discussions
and analysis experienced during the classes of the curricular component: Curriculum, Educational
Practices and Difference, linked to Research Line 02: Curriculum, Educational Practices and Difference,
linked to the Master's Degree in Education of the Postgraduate Program in Education at the State
University of Southwest Bahia, PPGEd-UESB. The first part of the text, Coloniality and Decoloniality:
some approximations, presents the conceptual aspects of coloniality and decoloniality, their main
thinkers, and the emergence of a decolonial turn as a path to epistemic transformation based on Latin
American thinkers. The second part, entitled Ethnic-racial relations and the school curriculum: a
decolonial perspective, sought to reflect on the contributions of decolonial pedagogy to the construction
of anti-racist curricula and teacher education practices. In addition, the reflections proposed show that,
despite significant advances in public educational and curricular policies, the decolonization of the
curriculum is a major challenge for Brazilian education, a condition that requires new epistemes from
schools and universities in order to build decolonial and anti-racist pedagogies.
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Consideracoes Iniciais

Os movimentos de contestacao e reparacao historica liderado ao longo das décadas pelos
movimentos negros na historia brasileira; as reivindicac@es pelo reconhecimento e valorizacdo
das diversas contribuicGes desses povos na formacdo do pais, como também, a insercdo do
negro na educacdo através do movimento das politicas das acGes afirmativas; a inser¢do do
debate da diversidade étnico-racial e cultural nos curriculos das escolas da educacdo basica
através da Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do ensino da Histéria dos povos Africanos e da
Cultura Afro-brasileira; a lei das cotas raciais nas universidades em 2012, sdo alguns dos
importantes avangos nas politicas publicas de acbes de combate as desigualdades e do
enfrentamento do racismo.

Para tanto, é necessario pontuar que apesar dos avangos e ganhos importantes na
educacdo, o trato com as relagbes étnico-raciais nas instituicGes de ensino basico, como nos
centros de formacao inicial e continuada de professores na atualidade, sdo questdes que ainda
tém se apresentado de maneira incipiente, e em muitos casos sao discussoes tratadas as margens

nos curriculos. 1305

Oliveira e Candau no texto Pedagogia Decolonial e educagdo antirracista e
intercultural no Brasil, nos apresentam um questionamento muito pertinente sobre os marcos
legais no Brasil e junto a este, acrescentamos os percursos formativos dos professores, e nos
convidam a refletir a seguinte questdo proposta; como aplicar as legislacbes que propdem
epistemologias ndo europeias na educacdo, num contexto em que a formacdo docente €
tradicionalmente de base eurocéntrica? (Oliveira; Candau, 2010).

A presente discussdo ndo tratara de responder a questao proposta pelos estudiosos, mas
pensarmos juntos com os autores e autoras as disputas e posturas de legitimacdes e exclusdes
de saberes e epistemologias na educacao brasileira. O presente texto é resultado das reflexdes
vivenciadas nas aulas do componente curricular: Curriculo, Praticas educativas e Diferenca do
Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). De toda forma, buscamos possibilitar
um didlogo apresentando ao debate educacional a importancia e a emergéncia das relagdes
étnicas e raciais na educacéo a partir da percep¢do decolonial, as interfaces com o curriculo e a

atuacéo docente.
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Colonialidade e Decolonialidade: algumas reflexoes
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A inquietacdo com o conhecimento do mundo natural e social sempre fez parte do
imaginario humano, no sentido de conhecer, transformar e dominar a realidade. Inicialmente,
a producéo do conhecimento esteve ligada aos mitos e as religides como forma de explicacdo
dos acontecimentos, saberes esses que assumiram tais relevancias tornando-se nas sociedades
antigas verdades inquestionaveis, transmitidas por ideias universais.

Ao passo que as sociedades no ocidente avangaram com suas tecnologias, a ciéncia
moderna vai adquirindo um status de poder. Amado (2014) e Minayo (2007) argumentam que
a producao do conhecimento epistemolégico na ciéncia moderna estabeleceu o fundamento que
o “saber verdadeiro”, que sé era possivel através de um pensar racional e da experiéncia
ocasionada dos métodos e testes como via rigorosa e conclusiva de chegada ao conhecimento.
“Dessa forma a ciéncia moderna transformou-se, no passar dos séculos, na principal narrativa
explicativa dos fenomenos do mundo moderno” (Franga, 2020, p. 79).

O positivismo Comtiano no século XIX passou a influenciar, de maneira determinante,
0 pensamento cientifico enquanto, por seu lado, o método experiencial possibilitava uma

neutralidade interpretativa do fenbmeno. Tais fatores levaram essa corrente cientifica a adquirir ;346

um status de hegemonia (Amado, 2014).

Minayo (2007), por sua vez, sublinha que a verdade cientifica ndo é definitiva, acabada
e incontestavel, mas sim, uma forma de expressdo do conhecimento, da busca pelo
entendimento e modos de compreender a realidade vivida.

O empreendimento colonial nas Américas promoveu, de modo massivo, o dominio e
apagamento da cultura, organizacdes sécio-politicas e religiosas em nome do projeto
civilizatorio europeu. Quijano (2005) destaca que a ideia da raca foi o instrumento de
legitimidade das relagdes de dominio nas Américas e tal conceito vai se estabelecer como
justificativa central para definir as diferengas humanas em nivel global. Para o autor, o controle
estabelecido pela modernidade por meio do pensamento racial possibilitou o dominio das
formas de subjetividade, o que reflete diretamente no modo em que o conhecimento é produzido
e organizado.

Silva; Baltar; Lourencgo (2018) compreendem que, no desdobramento da conquista das
Américas, as relagcdes de dominacdo e poder se mantiveram fixadas mesmo apés o fim do
sistema colonial. Diante disso, a producdo do conhecimento europeu passou a imperar se

tornando um “modelo” de transformacdo social, responsavel por levar a civilizagao e a
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modernidade de lente europeia as populacdes consideradas “organizagdes sociais atrasadas e
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inferiores” (Walsh; Oliveira; Candau, 2018). “O padrdo de poder baseado na colonialidade
implicava também um padréo cognitivo, uma nova perspectiva de conhecimento dentro da qual
0 ndo-europeu era o passado e desse modo inferior, sempre primitivo” (Quijano, 2005, p. 116).

De acordo com Bernadino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel (2018) a
colonialidade e seus constructos reverberam Idgicas cognitivas e existenciais por meio do saber,
coibindo o direito de existéncia do colonizado. Essa hostilidade epistémica dominadora se
imp0Oe sobre outras, impedindo sistematizagdes que transcendam o seu status controle e poder
(Silva; Baltar; Lourencgo, 2018).

A repressao intencional e violenta no campo do saber promoveu marcas profundas e
duradouras que imbuiram aos colonizados a pertenca de uma subcultura, desvalidando a sua
heranca intelectual (Quijano, 2005). Para o autor, 0 processo de modernidade proporcionou
uma perspectiva de conhecimento eurocentrado, o que implica nos modos de conhecer, na
racionalidade e na forma como compreendemos o mundo, sobrepondo-se as outras formas de
conhecimento. Os saberes eurocéntricos reverberam sua hegemonia no sentido de invisibilizar
0s saberes dos subalternos.

O empreendimento da colonizagao impds sob diferentes formas aos povos dominados 1347

uma espécie de linguagem que passou regular ndo sé a cultura e a lingua, mas o proprio corpo.
Fanon (2008, p. 34) define o corpo como veiculo de expressdo da linguagem. “Um homem que
possui a linguagem possui, em contrapartida, 0 mundo que essa linguagem expressa e que lhe
¢ implicito”. Para esse autor, a linguagem exerce uma fungdo de importancia na comunicacgao
social, desta forma o homem se torna fruto da linguagem.

A linguagem traduz os desejos e codigos sociais de comportamento a ser utilizado pelo
sujeito, essa imposicdo e apropriacdo da linguagem se dara de diversas formas, assim, a
linguagem do corpo, expressa os sentidos como plano politico e ideoldgico. Dessa maneira, a
linguagem do universo branco foi imposta aos indigenas e negros, refletindo, principalmente
nos aspectos fisicos, sendo o corpo condicionado a encarnar a expressao de civilidade branca,
nos aspectos da lingua, formas de comportamentos, padrdes estéticos, entre outros, falar uma
lingua € assumir uma cultura (Fanon, 2008).

Essa incorporacdo da linguagem como bem pontuou Fanon, vai produzir no campo
educacional brasileiro principalmente entre as décadas de 20 e 30 do século XX, a disseminacéao
do projeto da modernidade e civilidade, que produziu e ainda tem produzido uma série de

desigualdades e exclus@es. Silva (2004), argumenta que introjecdo das epistemes e valores

Seminario Gepraxis, Vitdria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 17, p. 1304 - 1317, maio, 2024.



Vitéria da Conquista - BA

— Ir ~ IXSEMINARIO NACIONAL 1SS T T
\ ’Scmin:il'io V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS,

- GePraXis GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL e © 8= s
POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS: /‘U

i' - - i 9 S DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAQ INTERNACIONAL

eurocéntricos nos processos educativos, resultou aos seres colonizados uma espécie de auto-
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rejeicdo as suas raizes étnicas e raciais ao ponto que se aproximam do mundo eurocéntrico,
absorvem e reproduzem atitudes de superioridades e desvalorizacao de suas culturas de origem.

Cavalcante e Marinho (2018) nos mostram que a disseminacdo do conhecimento
eurocéntrico dotado de verdades inquestionaveis, frutos da sua ciéncia e métodos, exerce uma
espécie de poder simbolico, no sentido de deslegitimar e erradicar outros modos de produzir
ciéncia e conhecimento. A introjecdo dessas epistemes e valores eurocéntricos nos processos
educativos, resultaram aos seres colonizados uma espécie de auto rejei¢do as suas raizes étnicas
e raciais ao ponto que se aproximam do mundo eurocéntrico, absorvem e reproduzem atitudes
de superioridade e desvalorizacdo de sua cultura de origem (Silva, 2004).

Os saberes eurocéntricos reproduzem 0s pensamentos que sustentam o ideario da
colonialidade do poder-saber-ser. Esses mecanismos mantém invisibilizadas outras formas de
producgéo do conhecimento originados nos grupos sociais considerados inferiores; os saberes
escolares legitimam como validos determinados conhecimentos em detrimento de outros
(Macedo; Macédo, 2018). Todavia, as imposices hegeménicas da colonialidade
historicamente enfrentam poderosos movimentos de luta e resisténcia por meio de grupos e

movimentos sociais subalternizados.

1308

As décadas finais do século XX representaram um periodo revolucionario na
contestagdo das “verdades” outrora estabelecidas a partir do surgimento de um movimento
de producéo do conhecimento por meio dos estudos criticos, pos-criticos, 0s estudos culturais,
feministas, pos-coloniais e decoloniais, em diversos paises da América Latina e Caribe, em
especial no Brasil.

Numa préxis politica e emancipadora, diversos pensadores latino-americanos vém se
empenhando na producdo de uma leitura e literatura critica a partir da compreensdo dos
impactos da modernidade e seus mecanismos que, segundo Quijano (2005), apresentam trés
eixos centrais: a colonialidade, capitalismo e eurocentrismo; incluimos, também, o patriarcado
apontado por Boaventura de Souza Santos. A relacdo Modernidade/Colonialidade tem feito
emergir os estudos sobre a colonialidade, interculturalidade critica, a critica ao colonialismo e
suas epistemologias e a pedagogia decolonial (Walsh; Oliveira; Candau, 2018).

O grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade surge no final da década de 1990,
inicialmente por intelectuais como: Arthuro Escobar, Anibal Quijano, Catherine Walsh,
Edgardo Lander, Enrique Dussel, Fernando Coronil, Nelson Maldonado-Torres, Ramon

Grosfoguel, Santiago Castro-Gomez, Immanuel Ballerstein entre outras personalidades. O
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coletivo tem promovido um movimento epistemoldgico, politico e critico das ciéncias
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fundamentado na I6gica da modernidade/colonialidade (Ballestrin, 2013).

Nesse sentido, a colonialidade e a modernidade s&o dois conceitos relacionados entre si
que operam através da colonialidade do poder, do saber e do ser. Para Quijano (2009) raca,
trabalho e género sdo dispositivos que fundamentam o capitalismo colonial/moderno.
Conforme Ballestrin (2013), o “giro decolonial” refere-se a0 movimento de resisténcia, teorico,
politico e epistemoldgico e uma leitura de mundo a partir de uma perspectiva latino-americana
e nédo eurocéntrica. Dito isto, a decolonialidade opde-se a colonialidade e suas estruturas de
poder.

Dos pensadores que compde o grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade,
Anibal Quijano foi o responsavel por ter cunhado o conceito de colonialidade do poder, que se
tornou basilar para compreender as formas como o pensamento da modernidade através dos
seus mecanismos de poder, mantém por séculos seu status de dominacéo.

No entendimento de Quijano (2009) a colonialidade do poder é uma das estruturas que
da sustentacéo ao capitalismo e parte da classificacdo racial na justificacdo do dominio colonial.
Assim, Quijano discorre uma relagao entre a raga, dominagao e trabalho, tornando a “raga” uma

categoria chave para compreender a dominagdo na América. “A ideia de raga, uma construgdo  430g

mental que expressa a experiéncia basica da dominacdo colonial e que desde entdo permeia as
dimensdes mais importantes do poder mundial” (Quijano, 2005, p. 107). Nas palavras do autor,
a colonialidade do poder é entendida como:

O poder €é o espago e uma malha de relagGes sociais de exploragdo/dominacgéo/conflito
articuladas, basicamente, em funcdo e em torno da disputa pelo controlo [sic] dos
seguintes meios de existéncia social: 1) o trabalho e seus produtos; 2) dependente do
anterior, a ‘natureza’ e os seus recursos de produgdo; 3) o sexo, seus produtos de
reproducdo da espécie; 4) a subjetividade e seus produtos, materiais e intersubjetivos,
incluindo o conhecimento; 5) a autoridade e 0s seus instrumentos, de coercdo em
particular, para assegurar a reproducdo desse padrdo de relagdes sociais e regular as
suas mudancas (Quijano, 2009, p. 76).

A colonialidade do poder da margem a mais duas categorias centrais: a colonialidade
do saber e do ser. Martins e Benzaquen (2017) apontam que a colonialidade do saber refere-se
as formas de producdo do conhecimento e 0s processos de deslegitimacdo e apagamento dos
saberes produzidos pelos povos dominados. Sdo saberes estruturados de forma hierarquica e
universalizada que atribui a si mesma um status de verdade absoluta. Nesse sentido, séo
conhecimentos que tomam forma nas praticas curriculares reproduzindo o pensamento colonial

e servindo de instrumento da colonialidade do poder.
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Com relagdo a colonialidade do ser, se compreende que sdo as manifestacdes do como a
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relacdo saber e poder exerce controle sobre o corpo dominado, na linguagem, estética, forma de
pensar e os fazeres culturais (Fanon, 2008), o que produz sentido de inferioridade e
desvalorizacdo das identidades e os distanciamentos dos colonizados as suas raizes étnicas. A
colonialidade do ser produz uma espécie de naturalizacdo e conformidade das injusticas e das
diversas manifestacGes das desigualdades.

As escolhas metodologicas estdo relacionadas as posicdes epistemoldgicas, o que
evidencia ndo apenas 0s percursos metodoldgicos da pesquisa, como elucida a visdo de mundo
do pesquisador (Calderén, 2017). A decolonialidade nos leva a redescobrir e reavaliar o0s
conhecimentos académicos, a questionar e a reescrever a historia, a pensar outros mundos
possiveis. Coadunando com Fuchs e Silva (2017), acreditamos que as pesquisas decoloniais no
campo da educacdo devem produzir o conhecimento em parceria com 0s sujeitos da
investigacdo proposta, que leve a transformacéo de praticas educativas, de pesquisa, e da agdo
politica.

A acdo decolonial consiste no movimento de desconstruir a racionalizacdo colonial, dos
etnocentrismos. A defesa da decolonizagdo dos métodos e da ciéncia, do saber, passa pelo ato

de descolonizagdo de nds mesmos (a descolonizagdo do ser) (Franga, 2020). Decolonizar esta 431

para além de uma critica tedrica, € um caminho de libertacdo das opressdes da colonialidade
eurocéntrica e do capitalismo, integrando em sua critica as questdes da cultura, as relagdes
étnicas e raciais, de género, econémicas e religiosas (Martins; Benzaquen, 2017).

Pesquisar sobre as auséncias na educacdo, em especial na Pedagogia, é compreender o
guanto que a colonialidade do poder-saber-ser produz/reproduz logicas eurocéntricas de mundo
e exclusdes na educacédo e nos percursos formativos dos professores, nos fazeres curriculares.
Para tanto, as lutas dos movimentos sociais e educacionais tém denunciado e postulado a
emergéncia de decolonizar os saberes/conhecimentos conjuntamente com o fomento de novos

curriculos e praticas educativas.

Relagdes étnico-raciais e o curriculo escolar: um olhar decolonial

Os debates sobre a pluralidade cultural no Brasil, é resultado das diversas entidades
sociais no século XX a exemplo do Movimento Negro, Indigenas, Feministas e entre outros.
Oliveira e Candau (2010) pontuam que o Movimento Negro através busca por igualdade e do
direito a educacdo, intensificaram a luta pela representacdo conquistando um espaco de

representatividade da historia negra, afro-brasileira e africana na educagdo, inicialmente nos
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PCNs nos anos 90 do século XX, ainda que esses saberes atravessassem os curriculos de
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maneira transversal.

A escola ao longo das decadas se transformou no principal instrumento do projeto de
homogeneizacdo cultural, a figura do professor, se tornou pega chave neste empreendimento
por possuir uma atribuicdo fundamental no fazer educativo (JESUS, 2010). A acdo pedagdgica
de cunho generalista, de saberes disciplinares estruturados de forma hierarquizada e
desvinculados da realidade social, ainda mantém uma estrutura curricular de tradicdo logica
europeia e excludente. Para Santos e Moreira (2019) a comunicacdo pedagdgica € veiculadora
de modelos e agcOes de atuacdo docente, 0 que por sua vez produz discursos e modelos de
padrdes de comportamento.

O curriculo é um lugar de manutencdo como também pode tornar-se um instrumento de
transgressdo das praticas educativas excludentes e da superacdo dos propositos forjados de
sociedade. O curriculo escolar precisar englobar os saberes e as representagdes das diferencas
étnico-raciais, uma vez que, a escola é constituida e manifesta em seu interior representacoes
de diferentes identidades e modos ser.

Para Arroyo (2013) as tensdes de disputas no campo curricular séo resultados da luta de

movimentos sociais, que passaram a afirmar a existéncia das diferentes identidades coletivase 1314

suas produgdes de conhecimento, as inquietudes levantadas por esses grupos, exigem nova
reconfiguracdes curriculares e das praticas educativas, o que atinge diretamente as identidades
dos professores e dos educandos. Para Arroyo, existe uma disputa das for¢as sociais e culturais
pelo territorio escolar, por entenderem o poder social que a escola assume na formacao

intelectual e social dos seus envolvidos.

O curriculo é o nlcleo e o espaco central mais estruturante da funcdo escolar. Por
causa disso, é o territério mais cercado, mais normatizado. Mas também mais
politizado, inovado e ressignificado. [...] Quando se pensa em toda essa diversidade
de curriculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga
horaria; uma configuracgdo politica do poder (Arroyo, 2013, p. 13).

Para esse autor, a constituicdo do curriculo enquanto campo em disputa se da
inicialmente por trés razdes. A primeira tem relagfes direta com campo do conhecimento; a
disputa do conhecimento volta-se aos terrenos cientificos e epistemoldgicos de legitimacGes
dos que seriam entendidos por saberes verdadeiros e ndo verdadeiros, pois € através dessas
leituras epistémicas que sdo possiveis as leituras e enfrentamento das contradi¢fes sociais e

seus projetos de sociedades. O segundo fator esta voltado a producdo e apropriacdo do
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conhecimento; a relacdo apropriacdo-negacdo do conhecimento, agi na direcdo de ndo
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reconhecer a diversidade sociocultural, negando o direito a identidade e sua prépria historia, 0s
conhecimentos desses grupos estdo localizados sempre as margens das produgoes
epistemoldgicas, e o curriculo assume um lugar de destaque neste ato de silenciamento. Por
altimo, o terceiro fator refere-se ao trabalho docente; a formacdo pedagogica do professor é
direcionada a uma espécie de fidelidade e conformacdo curricular, ou seja, 0 ato da docéncia
assume papel central na operacionalidade do ensinar e do aprender os conteidos prescritos nos
curriculos e suas diretrizes (Arroyo, 2013).

Na medida em que os curriculos e suas epistemologias dominantes sdo contestadas e
passam por caminhos de ressignificacdo, e os conhecimentos plurais frutos das lutas dos
movimentos sociais passam a transitar nos espacgos educativos e pelo curriculo, conforme Jesus
(2010) esses novos modelos de saberes e conhecimentos demandam da préatica educativa novas
alternativas de atuacdo, porque exige a incorporagdo de novas fases de formacéo profissional.
“Como profissionais que lidam com esses coletivos segregados que chegam, somos levados a
entrar nessa disputa histdrica por negacdo e reconhecimento de outros saberes, outras histérias
e outros modos de pensar e de ler o mundo” (Arroyo, 2013, p. 15).

A lei 10.639 de 2003 e as suas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das  ;31,

RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
demarcaram importante conquista, como também, um processo essencial de ruptura da estrutura
eurocéntrica de educacdo e dos curriculos, tanto das escolas de educacgéo basica e dos curriculos

dos cursos de licenciaturas.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorcdes,
envolverd articulacdo entre passado, presente e futuro no dmbito de experiéncias,
construcdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e realidades do
povo negro. E meio privilegiado para a educacio das relagdes étnico-raciais e tem por
objetivos o reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-
brasileiros, garantia de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacéo
das raizes africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas
(Brasil, 2013, p. 505, grifos nossos).

A educacéo para relagdes étnico-raciais no Brasil, para aléem da inclusdo dos conteudos
curriculares direcionados a histéria do povo negro nas escolas, busca combater o racismo
histdrico e suas discriminagfes atraves da producdo de uma epistemologia contra hegeménica

e de praticas educativas emancipatorias e antirracistas para transgredirem a educacao e 0s
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curriculos colonizadores e excludentes. Nesse sentido, “o conhecimento-emancipagdo é

intensamente vinculado as praticas sociais, culturais e politicas” (Gomes, 2017, p. 59).

Essas pedagogias insurgentes sao frutos das lutas e resisténcias sociais contra os projetos
de dominacéo da colonialidade e seus aparatos de dominio, em que a educa¢do adquire uma
atividade de destaque nesse empreendimento de reproducdo da logica eurocéntrica de mundo
(Gomes, 2017). A autora pontua a existéncia de uma vasta producédo de saberes produzidos nos
centros desses movimentos de resisténcias, o que possibilitam outras racionalidades e olhares
outros sobre 0 mundo e a vida. Essas pedagogias decoloniais, se contrapdem a pedagogia
tradicional eurocéntrica contestando-a, promovendo questionamentos das praticas educativas e
os conhecimentos legitimados como verdades universais, dito de outro modo, a pedagogia
decolonial nos chama a conhecer novos percursos de formulacdo do conhecimento, a lutar e a
construir uma sociedade intercultural, justa e equalitaria.

Nesse prisma, a pedagogia decolonial pode ser compreendida como um movimento
tedrico-politico-epistémico, que busca a superacdo e descolonizacao epistémica e social das
atividades educativas e sociais. E uma acdo de ruptura dos saberes hegeménicos, nos quais, as

epistemologias dos subalternizados tornar-se a lente de leitura social.

1313

[...] o sentido da pedagogia decolonial se forja na perspectiva de intervir na reinvencéo
da sociedade, na politizacdo da acdo pedagogica, propondo desaprender o aprendido
e desafiar as estruturas epistémicas da colonialidade (Walsh; Oliveira; Candau, 2018,

p. 5).

Diante disso, a pedagogia numa perspectiva decolonial, ndo pode ser entendida apenas
como atividade de denuncia das desigualdades e do silenciamento da histéria africana, afro-
brasileira e indigena nos curriculos escolares, pois possibilita novas construcdes de saberes
articulados com os movimentos politicos e socioculturais. As pedagogias decoloniais sdo
atitudes e préaticas politicas sdcio-pedagogicas e epistemologias anticoloniais (Oliveira;
Candau, 2010).

A decolonialidade se endereca a histéria dos povos sulbaternizados, denuncia as
relacGes de poder da modernidade colonial e suas bases epistemoldgicas de ciéncia e mundo
(Fuchs; Silva, 2017). A decolonialidade se posiciona no lado oposto do cartesianismo, das
certezas e verdades universais. Busca uma ac¢do dialogista, reflexiva, uma relacéo de parceria e
escuta com os seus colaboradores, para evidenciar outras histdrias e narrativas contadas
mediante a voz dos silenciados pela colonialidade. E pensar em outros caminhos insurgentes de

fazer pesquisa e conhecimento.

Seminario Gepraxis, Vitdria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 17, p. 1304 - 1317, maio, 2024.



W IX SEMINARIO NACIONAL M L
N ’sc,“i,,,»,,.i(, V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS, :

- Gepraxis GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL e © 8= s
POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS: ’

i' - - i 9 S DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAQ INTERNACIONAL

Universidade Estadual doSudoesteda Bahia
Programa de Pos-Graduagao em Educacio

Consideracoes Finais

Nas ultimas décadas no contexto educacional brasileiro tém apresentados importantes
avangos e mudangas nas politicas publicas educacionais, em especial, no trato com as relacoes
étnico-raciais para a construcdo de uma educacdo antirracista, que através das lutas do
Movimento Negro por emancipacdo, propiciou a conquista da Lei 10.639 em 2003 e suas
diretrizes curriculares, possibilitando a reflexdo, o questionamento e demanda de novos
curriculos e praticas educativas que valorizem a historia, a cultura, a identidade, os saberes e as
praticas da populacdo afro-brasileira.

Apesar dos avancos significativos, reconhecemos por sua vez, que educacao brasileira
permanece reproduzindo a logica educacional eurocéntrica e excludente, alicercada no
pensamento colonial e no capitalismo moderno. Por outro lado, ao longo da histdria sempre
existiu, existem e resistem 0s movimentos de lutas contra as imposi¢des do imperialismo social
e epistemologico europeu.

Nessa dire¢cdo de um pensamento emancipatorio, a decolonialidade através dos seus

pensadores vem contestando esse territorio colonial, suas estruturas e epistemologias, 1314

possibilitando a esperanga de um horizonte outro, uma nova construcdo social através de uma
epistemologia decolonial. O pensamento decolonial é a voz dos povos silenciados e
marginalizados, das pedagogias insurgentes decoloniais que tém buscado (re)existir
possibilitando novos questionamentos e transformando as velhas pedagogias racistas e
excludentes.

As pedagogias decoloniais nos possibilitam novos olhares, e a repensarmos 0s
curriculos e as praticas educativas das nossas escolas e das universidades, disputando 0s espacos
desses territérios anteriormente dominado pelo pensamento colonial moderno. Dito isto, para o
enfrentamento e superacdo das desigualdades e exclusdes sociais, étnico-raciais, econdémicas,
culturais e educacionais, precisamos construir novas a¢oes pedagdgicas, curriculares de carater
critico, uma educacéo para equidade dos povos.

Essas pedagogias decoloniais originadas nas lutas e movimentos dos grupos subalternos,
tém demandando cada vez mais dos cursos de formacdo de professores novos ordenamentos
curriculares de carater criticos e contextualizados com as realidades sociais. Nesse prisma, para

Jesus (2010), o curriculo é tomado como lugar de construcdo politica, € um terreno de
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transgressao dos saberes privilegiados e de imersdo dos saberes marginalizados, o curriculo é

= SAHIR
.

uma acgdo de construcdo cotidiana, ndo se apesenta de forma Unica, acabada e imutavel.

A decolonizacdo do curriculo € um grande desafio para a educacdo brasileira. Isso
demanda formacdo de professores criticos reflexivos e insurgentes (Gomes, 2012). Assim
sendo, esses desafios exigem das escolas e universidades novas epistemes para a construcdo de

pedagogias decoloniais e antirracistas.
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