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Resumo

O presente artigo pretende refletir alguns aspectos relacionados a tematica do brincar livre nos
espacos/ambiente externo da creche. Trata-se de uma pesquisa de mestrado, em andamento, que visa
compreender como as criancas exploram a natureza durante suas experiéncias do brincar livre nos
espacos externos de uma determinada creche em Maracas-BA. Para este texto, pretende-se discutir e
problematizar acerca dos espacos e ambientes externos oferecidos para a Educacéo Infantil, a partir do
ponto de vista Tedrico-metodoldgico com uma abordagem qualitativa com a utilizagdo da pesquisa
bibliogréfica. Sendo ancorada nos autores Cardoso (2018), Barros (2018), Lima (2015), Piorski (2016),
Tiriba (2018) entre outros. Os estudos apontam a crescente importancia do patio escolar como lugar da
socializacdo, de exploracdo, de experimentacdo e de ambiente de extensdo das salas de aula, amplia a
possibilidade de explorar seu papel complementar e renovador das atividades pedagogicas
convencionais. Em suma, o brincar é indispensavel no processo de aprendizagem da crianga, bem como,
Ihes d& a oportunidade de colecionar experiéncias e momentos ladicos.

Palavras-chave: Brincar. Espacos externos. Educacéo Infantil.

Abstract

This article aims to raise some aspects related to the theme of free play in the daycare's external
spaces/environment. This is ongoing master's research that aims to understand how children explore
nature during their free play experiences in the outdoor spaces of a specific daycare center in Maracas-
BA. For this text, we intend to discuss and problematize the external spaces and environments offered
for Early Childhood Education, from a theoretical-methodological point of view with a qualitative
approach using bibliographical research. Being anchored in the authors Cardoso (2018), Barros (2018),
Lima (2015), Piorski (2016), Tiriba (2018) among others. Studies point to the growing importance of
the schoolyard as a place for socialization, exploration, experimentation and an environment to extend
classrooms, expanding the possibility of exploring its complementary and renewing role to conventional
pedagogical activities. In short, playing is essential in the child's learning process, as well as giving them
the opportunity to collect experiences and playful moments.

Keywords: To play. External spaces. Child education.
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A tematica do brincar nos espacos e ambientes externos de creche tem sido alvo de
interesse e pesquisa hd mais de uma década, como apontam os estudos de Haddad e Horn
(2011), Dias (2010), Friedmann (2010), entre outros, os quais levantam a problemaética de que
"a cultura das cidades tem distanciado as criancas da cultura da natureza" (Dias, 2010, p. 31).
Tal problema mobiliza-nos para continuos movimentos de problematizacdo, pois em nossas
observacdes cotidianas pudemos perceber instituicdes infantis cercadas por grandes caixas de
cimento e blocos, com poucos ou raros elementos da natureza em seus ambientes externos.
Como consequéncia, o0 brincar livre passa a ser cada vez mais reduzido e substituido por
atividades "entre quatro paredes".

Com a modernidade do mundo, o "emparedamento” se torna uma forma de seguranca e
conforto nas casas, edificios e também nas instituicdes educativas. Assim, cada vez mais, torna-
se raro ver criangas brincar em contato com a natureza, de modo que nos espagos educativos
infantis ndo encontramos gramados, flores, arvores e hortas. Parece-nos que, no momento atual,
as creches tém dado cada vez mais lugar a construcdo de salas de aulas, com espa¢os pequenos
para 0 nimero de criancas, quadras cimentadas e parquinhos de plastico em estado ruim de
conservacao, além de gramas sintéticas; isto €, espacos naturais estdo escassos e 0 contato da
crianga com a natureza esta se reduzindo.

Nesta perspectiva, quando nos remetemos a tematica do brincar livre nos espacos e
ambientes externos de creche, podemos dizer que ainda ha pouca reflexdo sobre a importancia
e concepcdo dos patios escolares. A nosso ver, o0 problema aumenta quando trazemos para 0
debate a visdo e a voz da crianga acerca dos espagos externos ou patios escolares que elas
utilizam para brincar. Compreendemos que 0s espacos escolares ndo sdo neutros. Estes séo
construidos de acordo com a concepg¢do pedagogica da instituicdo, atuando como elementos
educadores que estimulam ou inibem as atividades das criangas (Horn, 2004; Cardoso; Lima,
2016). Por isso, observa-se uma tendéncia dos educadores em limitar as atividades pedagogicas
as salas de aula.

Estudos de Tiriba (2010; 2018), indicam que criancas em creches e pré-escolas passam
a maior parte do tempo dentro das salas de aula, resultando em um tempo limitado para
atividades ao ar livre. 1sso evidencia claramente uma separacao entre os espagos de aprendizado

e 0s espacos destinados ao brincar livremente. Nesse contexto, Tiriba (2010) aborda o seguinte:

Se elas [as criancas] chegam as IEI aos 4 meses e saem aos 5 anos; se, até 0s dois anos
frequentam raramente o0 patio, e, a partir desta idade, adquirem o direito de permanecer
por apenas uma ou duas horas ao ar livre, brincando sobre cimento, brita ou grama
sintética; se as janelas da sala onde permanecem o restante do tempo néo permitem a
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visdo do mundo exterior; se assim 0s dias se sucedem, essas criancas ndo conhecem a

liberdade.... O que foi conquistado como direito, em realidade se constitui como
priséo. (P. 07)

Por outro lado, os pesquisadores como (Tiriba, 2018; Piorski, 2016; Barros, 2018; dentre
outros), destacam as areas externas na creche como lugar de socializacdo, exploracéo,
experimentacdo e como ambiente de extensdo das salas de aula, ampliando a possibilidade de
explorar seu papel complementar e renovador das atividades pedag6gicas convencionais.

Neste sentido, perspectivamos por propostas educativas que favorecam experiéncias que
aproximem as criancas de suas poténcias de agir e com desejo de aproxima-las do seu criangar.
Isto é, possibilitar experiéncias de “brincar ao ar livre vivendo e sendo natureza” (Tiriba, 2018,
p. 24), ou seja, trazendo novos sentidos, novos significados e novas aprendizagens para a vida
da crianca. De acordo com Piorski (2016, p. 19) o brincar na natureza estabelece varios
caminhos para a imaginacao, pois, segundo ele, “estabelece vinculo entre a crianca e a natureza
e tem capacidades especificas e maior plasticidade: é transformadora, regeneradora” assim, o
contato com elementos da natureza gera varios beneficios para as criangas, entre eles, a
imunidade, memdria, capacidade de aprendizado, sociabilidade, disposicdo fisica, criatividade
e trabalha com a imaginacéo.

Sdo as experiéncias fora da sala de aula que possibilitam as criancas de entrarem em
contato com elementos naturais, levando-as a despertar seu potencial criativo, de modo que, a
natureza oferece infinitas possibilidades para que a crianca e 0s adultos possam aprender de
forma lldica a cuidar e manter vivo o ambiente. Dessa maneira, Barros (2018, p. 86) aborda
que, “a presen¢a da natureza no espaco escolar e em outros territorios educativos, aliada a
liberdade para brincar, contribui com processos de aprendizagem que contemplam a autoria, a
criatividade e autonomia da crianga”. Nesse sentido, os educadores precisam buscar maneiras
de proporcionar experiéncias que envolvam o brincar em espagos externos a sala de aula, onde
a presenca da natureza seja evidente. Afinal, como afirmado pelo Ministério da Educacédo
(Brasil, 2009, p. 48), "os ambientes fisicos das instituicdes de educacéo infantil devem refletir
uma concepcao de educacdo e cuidado que respeite as necessidades de desenvolvimento das
criancas em todos os seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo e criativo." Dessa forma, €
imprescindivel que as creches e pré-escolas considerem a importancia do ambiente externo
como um complemento essencial ao ambiente de aprendizagem interno, proporcionando as
criancas oportunidades valiosas para explorar, aprender e crescer em contato com a natureza.

- Mediante ao contexto abordado, e, com base nas fissuras e questdes acima levantadas, é que

se deu origem a pesquisa de mestrado, em desenvolvimento, que investiga como as criangas
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exploram a natureza durante suas experiéncias do brincar livre nos espacos externos de uma
determinada creche em Maracas —-BA? De maneira geral, o presente estudo visa
compreender como espacos externos de uma determinada creche do Municipio de Maracas
— Bahia, sdo vistos e experienciados pelas criangas, a fim de analisar as narrativas das
criangas acerca das experiéncias do brincar livre com a natureza dos espacos externos da
creche
Neste contexto, para este texto, pretendemos discutir e problematizar acerca dos espacos
e ambientes externos oferecidos para a Educacdo Infantil, a partir do ponto de vista Teorico-
metodologico com uma abordagem qualitativa com a utilizacdo da pesquisa bibliografica.
Sendo ancorada nos autores Cardoso (2018), Barros (2018), Lima (2015), Piorski (2016), Tiriba
(2018) entre outros. Assim, iniciaremos, com algumas reflexdes acerca do brincar livre em
contato com a natureza: um lugar de vida e de imaginacédo; apds, discorremos sobre a poténcia
do brincar livre em ambientes externos de creches. Em concluséo, ressaltamos a significativa
relevancia do brincar livre em ambientes externos, que possibilitem o contato com a natureza,

nas instituicdes de Educacao Infantil.

O brincar livre em contato com a natureza: um lugar de vida e de imaginagao

Desde o principio, o brincar na natureza sempre foi uma parte fundamental da infancia.
No entanto, nos dias atuais, é evidente o distanciamento entre as criancas e a natureza,
especialmente aquelas que vivem em contextos urbanos nas grandes cidades, devido a diversos
fatores. Como resultado, a natureza esta gradualmente perdendo seu papel central na infancia,
sendo substituida por telas, quadras cimentadas e gramados sintéticos.

E essencial destacar que a Educacio Infantil engloba a formagéo das criangas de 0 a 5
anos em todas as dimensdes do conhecimento e das experiéncias. Nesse sentido, a creche
desempenha um papel fundamental como ambiente onde as criancas vivenciam experiéncias e
aprendizados cruciais durante a infancia. Diante desse contexto, € importante ressaltar que
desde os primeiros anos de vida, as criangas necessitam ter contato com a natureza, pois essa
interacdo possibilita que elas desenvolvam suas proprias concep¢des sobre 0 mundo em que
vivem, compreendendo os elementos que constituem a vida humana e planetaria.

Partindo desse ponto de vista, Barros (2018), aborda que os elementos naturais “Terra,
areia, ar, agua, barro e fogo. Cada um deles traz uma mensagem especial e uma sensacdo

diferente para a crianca, permite vencer o medo que os adultos tém que a crian¢a adoeca, 0 que
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a afasta, por exemplo, do contato com a agua” (Barros, 2018, p. 77-78). Por isso, quando a
crianca tem experiéncias brincantes com a natureza, ela é afetada na qual potencializa sua
capacidade de produzir sentidos, o que significa que a biofilia atua por meio de vivéncias
significativas nos contextos ambientais. Dessa forma, “o convivio com a natureza na infancia,
especialmente por meio do brincar livre, que fomenta a criatividade da crianca, assim como o
seu agenciamento a capacidade de escolha, tomadas de decisdes e resolucdo de problemas,
contribuindo para o desenvolvimento integral da crianca™ (Barros, 2018).

E no ato de brincar, explorar e conhecer elementos novos que a crianca esquematiza as
vivéncias e consegue refletir mais sobre a sua realidade. Pois, é por meio dessas exploracdes
em contato com ambientes naturais nas areas externas da creche, que as criancas produzem
experiéncias de forma plena. Ou seja, € no ato do brincar, explorar e conhecer elementos novos
gue a crianca esquematiza as vivéncias e consegue pensar, criar e agir de maneira criativa.

Neste sentido, Barros (2018), destaca a importancia da creche enquanto espaco de
sentido, significado e de interesse, para ele os territdrios educativos tém que ser mais verdes e
ricos em elementos naturais, pois ambientes assim, contribuem de forma significativa para a
construcdo de conhecimentos, e isso ocorre por meio de experiéncias diretas e sensiveis. Sendo
assim, “essas experiéncias diarias com a natureza sdo capazes de proporcionar descobertas a
respeito da complexidade e da diversidade inerentes a todos os sistemas vivos e suas inter-
relagdes” (Barros, 2018, p. 85).

O brincar livre na natureza, além de proporcionar aprendizagens significativas e auxiliar
no desenvolvimento fisico, cognitivo e social, permite que as criancas colecionem momentos
de alegria e diversdo. Também potencializa a criatividade e a imaginagéo ao utilizar elementos
naturais, como arvores, grama, folhas, flores e pedras, para inventar diversas brincadeiras,
permitindo que a imaginacao flua livremente. Como salienta Tiriba (2018, p. 12), "na natureza,
a crianca brinca através da inteligéncia de seu corpo e esta potente". Compreende-se, portanto,
que quando a brincadeira ocorre em ambientes externos da creche, a crianga estabelece lagos
com a natureza, potencializando seu desenvolvimento.

Entretanto, infelizmente, o brincar livre fora da sala de aula esta cada vez mais limitado,
com o contato com a natureza diminuindo ou até mesmo sendo eliminado completamente. O
"emparedamento”, cada dia mais presente, esta substituindo as areas naturais por paredes e
quadras cimentadas, e areas com grama sintética ou emborrachada. As instituicdes infantis sdo
espacos privilegiados para o desenvolvimento da crianca, pois é onde elas experimentam suas

primeiras sensacdes e impressdes da vida. Nesse contexto, ambientes naturais e aulas que
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proporcionem essas vivéncias ndo deveriam estar ausentes ou em segundo plano em prol da
dimensao cultural; ambas deveriam estar integradas. Conforme afirma Lima (2015, p. 11), "a
convivéncia das criangas com o mundo natural € uma condicgéo essencial para seu processo de
humanizagéo"

Portanto, se esses momentos ndo tiverem lugar na escola ou em outros territérios
educativos, talvez ndo acontecam na vida de grande parte das criangas, empobrecendo
o repertorio de experiéncias que elas podem (e devem) vivenciar. Experiéncias estas
que permitem a crianga se misturar a0 mundo construindo aprendizagens
significativas e subjetividades (Barros, 2018, p.22)

E valido ressaltar que a crianca, em contato com a natureza e os elementos que a
compdem, desenvolve seu imaginario atraves do brincar livre. Assim, o contato com
experiéncias e vivéncias ludicas faz com que a crianca experimente o poder de explorar o
mundo a sua volta. No plano da imaginacdo, o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Dessa forma, acrescenta-se que "a natureza, com suas cores, tamanhos, sons,
cheiros e toques, é sensivel a substancialidade da imaginacdo que, longe de ser utilitaria,
possibilita experiéncias para compartilhar sentidos e expor sonoridades, corporeidades e
linguagem" (Santos, 2019, p. 18).

O ato do brincar livre faz parte da aprendizagem, ndo sendo apenas uma distracdo, mas
sim atividades fundamentais para seu processo de subjetivacao. Assim sendo, € importante que
desde a primeira infancia as criangas possam explorar o ambiente em que estéo e que se lhes
proporcionem brincar na terra, tomar sol, tocar e pisar em gramas, e conhecer novos lugares
para explora-los. Até mesmo porque sdo nessas interacdes ludicas com a natureza, produzidas
pelas criancas, que elas aprendem a enxergar o0 outro e o espac¢o habitado, e a interagir com 0s

meios.

Quando a crianga brinca, além de conjugar materiais heterogéneos (pedra, areia,
madeira e papel), ela faz construgdes sofisticadas da realidade e desenvolve seu
potencial criativo, transforma a fungdo dos objetos para atender seus desejos. Assim,
um pedaco de madeira pode virar um cavalo; com areia, ela faz bolos, doces para sua
festa de aniversario imaginaria; e, ainda, cadeiras se transformam em trem, em que
ela tem a funcédo de conduto, imitando o adulto (Benjamin, 2002, p.79).

Por fim, € essencial que o professor compreenda a importancia do contato das criangas
com a natureza e do brincar livre. Todavia, ele também necessita ser um educador com o olhar
sensivel e reflexivo, capaz de transformar essas experiéncias em aprendizado estruturado. 1sso
permite oferecer as criangcas momentos ladicos e significativos, repletos de aprendizagem e

interacdo enriquecedoras.
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A poténcia do brincar livre em ambientes externos de creches

Primeiramente, é valido ressaltarmos que a infancia é uma das principais etapas da vida
do ser humano. Sendo assim, é fundamental analisar os espagos que estdo sendo
disponibilizados para elas, com seus direitos e deveres assegurados. Além disso, as criancas
necessitam ser respeitadas dentro de seu processo de ensino-aprendizagem. Logo,
evidenciamos que o brincar € uma necessidade basica das criancas. Por isso, € fundamental que
o professor passe a inserir o brincar livre em suas préaticas pedagdgicas, pois tem um papel
educativo muito importante para a crianga.

O brincar é essencial para a crianca. Através dele, a crianca vivencia de forma
imaginativa a realidade que esta a sua volta. De acordo com Silva (2012, p. 153), "quando a
crianca estd brincando, ela esta apreendendo o mundo no qual vive, esta, através de
representagOes, decodificando o seu cotidiano.” Por isso, as creches precisam pensar em
quintais brincantes para que as criangas possam transitar entre espa¢os com vida, naturais e
organicos, que Ihes possibilitem a liberdade e a producao de sentidos. E sdo esses caminhos que
abrem margem para o emparedamento na infancia, pois as criancas sao privadas das diversas
experimentacdes e sensagoes trazidas pelos elementos da natureza. Assim, as vivéncias infantis
ficam limitadas e moldadas. “As reprimendas ao fazer livre sdo muitas — dos pais aos
higienismos pedagogicos e as regulacdes de seguranca — e amputam a possibilidade do fazer
real, especialmente o artesanal, com uso de ferramentas™ (Piorski, 2016, p. 117).

Em virtude do contexto abordado acima, compreende-se que para proporcionar
experiéncias enriquecedoras as criancgas, torna-se essencial repensar ndo apenas 0s espacos
fisicos das escolas e instituicGes educativas, como também as praticas pedagogicas e 0s valores
fundamentais que guiam o processo educacional. Nessa perspectiva, é relevante reconhecer que
a integracdo das criancas com a natureza vai além de simples atividades ao ar livre. Como

aponta Barros:

Para quintalizar escolas e outros espacos educativos, sdo necessérias transformagdes
sistémicas que atravessam pessoas, projetos politico-pedagogicos, curriculos, tempos
e relagBes. Possibilitar liberdade com responsabilidade, ter amplo tempo de expressao
das infancias na natureza, rever consumos € materiais, vivenciar ciclos e ritos séo
pontos fundamentais (Barros, 2022, p. 21)

Diante desse contexto, 0s espacos externos das creches emergem como poderosos
ambientes para viver grandes experiéncias, proporcionando um encontro direto entre a crianga
e a natureza. Esses espagos atendem a uma variedade de necessidades infantis, estimulando a

criatividade, a imaginacdo e concedendo autonomia para que as criangas brinquem livremente.

Seminario Gepraxis, Vitéria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 18, p. 1683 - 1696 , maio, 2024.

1689




Q! IX SEMINARIO NACIONAL
\‘&-._-.i.;;i.@ V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS, %5, < ) vess  spmtin
GEPraxis GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL

POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS:
DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAO INTERNACIONAL

As criancas tém verdadeiro fascinio pelos espacos externos porque eles sdo o lugar da
liberdade. Apontado de forma unanime pelas professoras, o prazer de estarem ai,
deve-se ao fato do tempo ao ar livre ndo estar previamente esquadrinhado: as
vivéncias suscitam encontros, favorecem o exercicio amplo da liberdade e
possibilitam embates, oposi¢cBes a movimentos individualistas, sempre alimentados
pelo sentido do "é meu", que se constitui fortemente na privacidade das salas.(Tiriba,
2005 p.11)

Dessa forma, é na natureza, que a crianga contempla todas as areas de desenvolvimento,
por isso, torna-se necessario que 0s educadores busquem cada vez mais o desemparedamento,
em ambientes educativos de creches. Piorski (2016) em seus estudos, aponta a importancia do
brincar e do brinquedo livre e o quanto essa acdo permite que a crianca aprenda a conviver em
grupo, mas também, a brincar e conviver consigo mesma. A natureza com suas infinitas
grandezas oferece uma infinidade de materiais e possibilidades que facilitam com que a crianga
desenvolva na sua totalidade, uma vez que, cada crianga é Unica e enxerga 0 espago e 0s objetos
de forma e exclusiva, podendo se reinventar e construir o que desejar. Segundo Kishimoto
(2010, p. 1):

O brincar é uma agdo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida pela
crianca; da prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina
regras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianga no mundo imaginario.
(...) Todo o periodo da educagdo infantil é importante para a introducdo das
brincadeiras.

Dessa maneira, o brincar livre é efetivamente uma atividade de relacdo consigo e com
0 outro, que diverte e, além de colaborar de forma direta na construcdo da aprendizagem da
crianca. Logo, essa experiéncia é vista por elas como algo prazeroso, uma forma de se divertir,
tanto individualmente ou de forma coletiva. Por conseguinte, a aprendizagem também é
potencializada nessa relacdo descontraida. Nesse sentido, o brincar € umas das principais
atividades da crianca, que se reflete ndo s6 na sua alegria, mas em seu processo auto educativo
e de experiéncias de culturais de vida. Dornelles (2001, p.104) “O brincar é a forma de
linguagem que a crianga usa para compreender € interagir consigo, com o outro, com o mundo”

Considerando, portanto, que “uma crianga € diferente da outra na forma de falar, agir,
pensar, relacionar-se com os outros preferir este e ndo aquele brinquedo (Kishimoto, 2010, p.
8). Portanto, o brincar ndo s6 requer muitas aprendizagens como também constitui um espaco

de aprendizagem.

A exploracdo € uma investigacdo do mundo! Olhar para novos lugares e novas coisas,
é, também, olhar para coisas ja conhecidas, de uma nova maneira. Explorar ¢ fazer. E
uma atividade alegre, ativa e dinamica! E alegrar-se tanto, quando vocé chega perto
daquilo que esta investigando, que vocé até se torna parte do objeto. E perder-se nesse
momento. (Herman, Passineau, Schimpf, Treuer, 1992, p. 29)
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Nessa perspectiva, o ato de brincar representa uma forma fundamental de interagéo e
exploragdo para as criangas, independentemente se estdo brincando sozinhas ou com outros
individuos, em espacos internos ou externos, com ou sem a presenca da natureza ao redor. Por
meio do brincar, as criangas assimilam formas de acéo social e praticas culturais dos grupos aos
quais pertencem. Essa experiéncia cultural ndo é apenas relevante nos primeiros anos da
infancia, mas ao longo de toda a vida de qualquer ser humano. Portanto, é crucial fomentar o
brincar na infancia e proporcionar as criancas a oportunidade de explorar os diversos ambientes

ao seu redor.

Brincar € nossa primeira forma de cultura. A cultura é algo que pertence a todos e que
nos faz participar de ideais e objetivos comuns. A cultura é o jeito de as pessoas
conviverem, se expressarem, € 0 modo como as criangas brincam, como os adultos
vivem, trabalham, fazem arte. Mesmo sem estar brincando com o que denominamos
“brinquedo”, a crianga brinca com a cultura ((Machado. 2003, p.21)

Partindo desse pressuposto, a autora enfatiza que o brincar € uma linguagem e que para
descobrir e apreender a realidade, a crianca utiliza do faz-de-conta e das brincadeiras. Ou seja,
é brincando, que ela aprende a linguagem dos simbolos e entra no espaco original de todas as

atividades socio-criativo-culturais. Brand&o enfatiza que o brincar da crianca é:

O eixo central de sua experiéncia pessoal, familiar (entre irméos) e grupal (dentro de
grupos de idade e de grupos de interesse) de vida. Ela equivale & obsessiva
importancia que damos ao trabalhar nas culturas dos adultos. Eis como e porque uma
arvore pode virar uma nave espacial, um castelo ou uma arvore (Branddo, 2015,
p.113).

Portanto, ao reconhecermos a relevancia do brincar na infancia, equiparando-o a
importancia do trabalho para os adultos, destacamos a necessidade fundamental das criancas de
explorarem ambientes externos e naturais, expandindo assim os horizontes da préatica educativa
para além dos limites fisicos da creche. Essa abordagem ampliada ndo apenas enriguece suas
experiéncias educacionais, mas também contribui para sua formacdo como individuos

autdbnomos, criativos e conscientes do ambiente ao seu redor.

Considerac6es Finais

A principio, € importante destacar o quanto a crianca possui um olhar sensivel e
diferenciado do mundo em que vive. Nessa perspectiva, o brincar para a crianga nao poderia

ser diferente. Enquanto o adulto olha para uma area externa e vé uma possibilidade, a crianga,
na sua subjetividade e anseio pela descoberta do novo, enxerga e percebe infinitas
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possibilidades de brincar. Portanto, nota-se que a crianga néo pode ficar presa somente em sala
de aula, onde os espacos estdo cada vez mais limitados.

Partindo desse pressuposto, é nesse cenario que as areas externas das instituicoes de
Educacéo Infantil se tornam fundamentais no cotidiano das criangas. O ato de brincar permite
que a crianga explore e desenvolva diferentes habilidades, culminando no seu desenvolvimento
e aprendizagem em diferentes etapas da vida. O brincar precisa estar presente no cotidiano da
Educacao Infantil, pois é a maneira singular com que a crianca se relaciona com o mundo,
construindo um mundo de imaginagéo a partir do mundo real.

Fortuna (2011, p. 67) salienta que “o brincar ¢ uma atividade fundamental para o ser
humano, a comecar porque funda o humano em nos: aquilo que o define — inteligéncia,
criatividade, simbolismo, emocéo e imaginacao, para listar apenas alguns de seus atributos”.
Assim, destacamos que o brincar é um fenémeno social e cultural, capaz de promover a insercao
da crianca na cultura de pares e no processo de construgédo das culturas da infancia.

Diante de tudo o que foi exposto, é necessario compreendemos que 0S espacos externos
oferecidos para as criangas da creche, sejam areas recheadas de natureza ou ndo, fazem ou
deveriam fazer parte da vida de todos. S&o espacos ricos em aprendizagens, onde as criangas se
desenvolvem, como enfatiza Barbieri (2012, p. 115): “Todos os lugares sdo lugares de
aprender”. A autora acrescenta que, para haver educagido de verdade, a crianga ndo pode ser
afastada do meio natural, pois ¢ seu “verdadeiro habitat”.

Assim sendo, compreendemos que 0s docentes necessitam reconhecem o brincar livre
como uma parte essencial da cultura infantil. Fica evidente também que ha muito trabalho a
ser feito para promover o valor do brincar livre, especialmente quando se trata de atividades
realizadas fora das salas de aula. A cada dia que passa, as criangas tém menos contato com a
natureza, o que € preocupante. Conclui-se, portanto, que é essencial o professor promover e
enriquecer a rotina das criancas, potencializando experiéncias para além das quatro paredes,
pois é por meio destas, que a crianga consegue ampliar seu conhecimento acerca de si, dos

outros e do meio em que vive.
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