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Resumo: Este artigo tem como finalidade analisar a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e seus didlogos
reflexivos e historicos com o ensino da Geografia. As analises tecidas nesse texto assentam-se na
pesquisa qualitativa de cunho descritivo. As reflexfes criticas ocorreram por meio de uma revisao
bibliogréfica e documental, na perspectiva de construir didlogos entre a EJA e o Ensino da Geografia.
As visitas a literatura de ambas as &reas do saber, bem como as vivéncias no espago escolar, evidenciam
a necessidade da construcdo de propostas curriculares, que valorize os conhecimentos geograficos
construidos pelos estudantes da EJA ao longo de suas vivéncias e experiéncias cotidianas. O estudo
aponta auséncia de metodologia que conduza os/as educandos/as a perceber-se enguanto sujeitos de
relacGes em diferentes espacos da sociedade. Assim, é preciso discutir e problematizar os conhecimentos
geogréficos a partir de um recorte da realidade e das especificidades dos sujeitos da EJA, pois esse
publico carece de politicas e metodologias que atendam as suas especificidades.

Palavras-chave: Dialogo reflexivo. Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino de Geografia.

Abstract: This article aims to analize the education of yung people andadults and their reflective and
historical dialogs with the theaching of Geogphy.The analizes woven in this text are based on qualitative
research of a descriptive natue. Critical reflections ocurred through a bibliographic ande documentary
review with the aim of Building dialogues between EJA and Geography Teaching. The visit to literature
from both areas of knowledge, as weel as experience on the school floor, highlight the need to construct
curricular proposals that value the grographic knowledge constructed by EJA students throghout their
daily lives and experiences. The study points to the absense of a methodology that leads students to
perceive themselves as subjects of relationships in different Spaces of Society. Thus, it is necessary to
discuss and problematize geography knowledge from a perspective from of the reality and specificities
of EJA subjects as this public lacks policies and methodologies that meet their specifities.

Keywords: Relective dialogue. Youth and Adult Education. Teaching Goeghafy.

Introducéo

Na atualidade, com a velocidade com que circulam as informacdes, a educagéo €, em
primeiro plano, umas das areas onde essas informac@es devem ser absorvidas e transformadas
em conhecimento. E isso requer mudancas na postura politica, econdmica, social e educacional,

0 que sugere uma transformacao no pensar e fazer pedagdgico. Partindo dessa premissa, este
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artigo tem como objetivo analisar a Educagdo de Jovens e Adultos (JA), bem como as
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reflexdes historicas com o Ensino da Geografia.

Para a realidade brasileira, a EJA enfrenta grandes dificuldades, ela se traduz em uma
longa jornada na emancipacdo de individuos que tiveram seus direitos renegados a segundo
plano, visto que tiveram o direto a educagao esquecido por um longo periodo.

Vale ressaltar que esse panorama vem mudando a partir da Constituicdo Federal
(CF/1988) e com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n. 9394/96), onde estdo garantidos o direito
do aluno da EJA a ter a mesma educacgdo que os alunos do segmento regular. Cabe aqui,
também, mencionar que outras legislacdes auxiliares surgiram para fundamentar tais direitos,
resultantes, sobretudo, da luta dos movimentos sociais.

Nesse contexto, faz-se necessario que o professor se adeque a este publico que tem
demandas diferentes dos demais alunos. Considera-se que a Geografia escolar se insere nessa
perspectiva, levando o aluno a perceber as transformagOes que ocorrem no espago, na
construcdo de sua individualidade e na sociedade em que ele vive. Assim, por meio da
Geografia, almeja que os estudantes da EJA consigam fazer uma leitura critica do e no espago
em que estdo inseridos, considerando sua historia, demandas e perspectivas.

Portanto, € de suma importancia que haja dialogos entre os mais variados campos do 344

conhecimento cientifico em prol de uma educacéo de qualidade, e que essa melhora atinja todos
0s niveis de ensino, principalmente, dando voz e vez aqueles que ndo tiveram muitas
oportunidades durante suas trajetorias no ambito educacional.

O presente artigo estd organizado em duas se¢Oes: a primeira € intitulada de “Educagio
de Jovens e Adultos: dialogos reflexivos e historicos”, a qual traga um panorama critico em
torno da modalidade ao longo do tempo, trazendo a tona, também, o contexto atual que envolve
as politicas publicas educacionais no campo da EJA. Ja a segunda, intitulada “O ensino de
Geografia no contexto da EJA”, elenca a essencialidade e especificidades da Geografia escolar
para os alunos da Educacgéo de Jovens e Adultos, considerando a importancia da formacao dos

sujeitos na perspectiva de uma leitura critica da produgdo do espaco geogréafico.
Educacao de Jovens e Adultos: didlogos reflexivos e historicos
Pensar de modo critico a Educacao de Jovens Adultos no Brasil é um ato de resisténcia,

¢ uma maneira de lutar e combater o silenciamento e o conformismo de questdes sociais

opressivas e excludentes que, por décadas, atravessaram a sociedade brasileira, incluindo a
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auséncia dos direitos fundamentais basicos, como os previstos no artigo 6° da Constituigdo
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Federal de 1988. Diante disso, Arroyo (2017), assegura que:

O primeiro direito humano € a vida, e a vida justa. Os jovens-adultos tem consciéncia
de serem submetidos a vidas injustas, assim como seus coletivos de trabalhadores,
pobres, negros, dos campos das periferias. Esperam que, voltando a EJA, seu viver
seja menos injusto (Arroyo, 2017, p. 99).

Ao refletirmos sobre as palavras de Arroyo, nos indagamos: como a EJA, enquanto uma
modalidade do ensino da educacdo basica marginalizada, pode tornar a experiéncia escolar dos
jovens e adultos justa? Historicamente, a educacao brasileira é excludente, visto que, para 0s
descendentes burguesia, individuos que no pais detém o poder politico e econdmico, tem-se
uma educacdo escolar humanizada, pensada para uma formacao integral com vistas a plena
vivéncia da cidadania. Enquanto isso, para a classe trabalhadora, pertencente as camadas
populares, sujeitos de grupos étnicos desfavorecidos socialmente, tem-se uma educacao
fragmentada e separatista, voltada para atuacdo no mercado de trabalho, na qual estdo inseridos
0s sujeitos da EJA, conforme discute Ciavatta (2013):

A educagdo ofertada era de carater limitado as “primeiras letras e ao trabalho manual

para os orfaos e desamparados”, enquanto para as classes dirigentes era destinada uma 3191
formacéo geral e propedéutica (Ciavatta, 2013, p. 294).

Esse historico de negacdo de direitos entre as classes sociais no pais existe desde os
primeiros anos de constituicdo da sociedade brasileira e perduram na atualidade, na qual os
marcadores opressivos e excludentes também subalternizam os/as estudantes da educacao de
jovens e adultos, sujeitos que, por questdes diversas, ndo frequentaram a escola ou
interromperam o percurso de escolarizacdo. Arroyo (2017) denuncia tal exclusao:

A histéria da Educacdo de Jovens e Adultos as politicas e diretrizes tém sido
legitimadas em multiplos olhares sobre eles: analfabetos, logo no para erradicacéo do
analfabetismo; ndo escolarizados, em percursos escolares truncados, no tempo de
recuperar os estudos ndo feitos na idade regular, tempo de recuperacdo de

aprendizagens...ndo tem sido frequente vincular EJA a direitos humanos, nem a direito
a a educacéo (Arroyo, 2017, p. 105).

E importante lembrar que essas questes historicas e sociais ndo somente interferem no
direito & educagdo, mas, sobretudo, impedem que o ensino na EJA transcenda ao ato de ensinar,
aprender a ler e a escrever, bem como se constitua a oportunidade de uma formacao
emancipatoria, tal qual os/as sujeitos/as se percebam enquanto protagonistas e ndo

expectadores. Freire (2001, p. 25), diz que € importante “[...] relembrar que cidadao significa
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individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania tem gue ver com
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a condicao de cidaddo, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de ter deveres de cidadao”

E nesse contexto que pensamos que o processo de iniciar ou retornar a vida escolar para

muitos jovens, adultos e idosos, ndo é algo simples, pois ndo depende somente do desejo e das

motivacBes pessoais desses. E algo complexo e desafiador, visto que, em uma sociedade

alicercada pela desigualdade e exclusdo das minorias, as oportunidades de acesso e
permanéncia na escola nao sdo iguais para todos, conforme assegura Gomes (2001):

[...] a Educacdo é um direito social. E coloca-las ho campo dos direitos é garantir

espaco para diferenca e enfrentar desafio de implementar politicas publicas e praticas
pedagdgicas que superem as desigualdades sociais e raciais (Gomes, 2001, p. 83).

Para além da negacao do direito ao processo de escolarizacao, outros marcadores sociais
atravessam a vida dos sujeitos da EJA. Destacamos as condicdes de vulnerabilidade
experienciadas pela escola publica, que padece de auséncias de condigdes fisicas e estruturais,
de recursos financeiros, propostas curriculares que respeite e valorize as especificidades dos
sujeitos, sem perder de vista a construcao critica do conhecimento.

Nesse contexto de auséncias, nota-se um descompromisso politico e pedagogico com a

Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente, por parte dos dirigentes governamentais que nao 3192

buscam implementar politicas publicas educacionais de fato democraticas, que possibilite aos
sujeitos da EJA uma experiéncia escolar libertadora e emancipatoria. Para Cunha Janior (2012,
p. 39), “Fomentar a EJA sob a otica da aprendizagem ao longo da vida ¢ papel crucial para
garantir a busca da equidade e da justi¢a social, em conjunto com a manutencdo da democracia
e da dignidade humana”.

A Constituicdo Federal de 1988, instrumento juridico que emergiu da luta dos
movimentos sociais, da sociedade civil e de instituices ligadas a educacédo e a pesquisa, tem
uma de suas marcas a busca pela cidadania e a igualdade de direitos para todos. No que se refere
a EJA, o artigo 208, inciso VI- determina que a “oferta de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando”. Neste contexto, a Carta Magna, para além de primar por uma
educacdo igualitaria e de qualidade, aponta para construcdo de politicas publicas que
contemplem os sujeitos da educacéo de jovens e adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/1996) reafirma a
garantia do direito dos sujeitos da EJA, ao dedicar a se¢do V e os artigos 37 e 38 a Educacdo

de Jovens e Adultos, afirmando que a educacdo destinada a esses sujeitos se destina aos que
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n&do acessaram a escolarizacdo no periodo do ensino fundamental e médio, em um periodo da
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vida. E no paragrafo primeiro, determina como devem assegurar esse processo.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames (LDBEN, 1996).

Destarte outros marcos legais emergidos a luz da Constituicdo e da LDB, exemplifica-
se a Lei n® 13.005, de 2014, a qual implementou o PNE para o decénio 2014-2024 e trouxe as
metas 3, 8, 9, e 10, especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos, que constitui um
significativo avango no campo da EJA. Costa e Machado (2017) postulam que:

ndo é possivel desconsiderar que a tematica do atendimento & populagdo jovem e
adulta esta vinculada ao que podemos chamar de metas estruturantes [...] as metas 7,
15, 16, 10, e 20, as quais os autores referem-se e que também trazem beneficios e

didlogos com a EJA, e precisam urgentemente serem efetivadas (Costa; Machado,
2017, p. 83).

Nessa mesma perspectiva de ressignificacdo de direito aos sujeitos da EJA, a Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacédo de Jovens e Adultos (DCNEJA), fundamentou os principios que regem a EJA. A
3193

Resolucdo CNE/CEB n. ° 3, de 15 de junho de 2010, estabeleceu as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos (DOEJA), definindo a estruturacdo da Educacdo desses
sujeitos no pais e, dentre outras orientacdes, objetivou orientar esse campo do saber.

As Conferéncias Internacionais para a Educacdo de Adultos-CONFINTEAS fizeram o
mundo ver pensar acerca da importancia da EJA enquanto uma area do saber que possibilita as
pessoas, adultas excluidas do processo de escolarizacdo na infancia ou adolescéncia, voltar a
ter acesso a instituicdo escolar. A Declaracdo de Hamburgo recomendou o direito a educacao
ao longo da vida e essa discusséo acerca do direito de aprender foi levada para VV Conferéncia
Internacional para a Educacdo de Adultos (CONFINTEA), a qual destaca:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é
tanto a consequéncia do exercicio da cidadania como uma plena participagdo na
sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para

a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz
baseada na justica (UNESCO, 1997, p. 1).

Nessa perspectiva, acreditamos que a instituicdo de ensino, em espacial a publica,

precisa ter como um dos objetivos assegurar e garantir a apropriagdo do conhecimento
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construido pela humanidade ao longo dos séculos, bem como contribuir para uma formacéo
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integral de um sujeito historico, ético e democratico, capaz de conviver de modo coletivo,
participativo, critico e responsavel com a diversidade que perpassa a sociedade e adentra a
escola cotidianamente.

Para além da responsabilidade de mediar a constru¢do do conhecimento académico, a
escola precisa ser o espaco de luta pela equidade, pelo direito a educacdo e a cidadania,
instrumentos sociais cujo publico da EJA, homens e mulheres, em sua maioria de etnia
desprivilegiadas pelas hierarquias dominantes, tém sido excluidos. Para Santos (1996) “‘a classe
média brasileira impede que outros brasileiros tenham direitos, visto que ela goza de privilégios
e ndo de direitos [...]. E € por isso, que no Brasil quase ndo ha cidaddos”. (Santos, 1996, p. 134).

E importante salientar que, ao pensarmos a Educacéo de Jovens e Adultos a partir das
ideias de Freire, podemos percebé-la enquanto um instrumento de dial6gico, que perpassa 0s
muros da escola, cujo ato de construir conhecimento ndo € neutro, ao contrario, € um ato politico
e libertador. Por essa razdo, é preciso desafia-los a pensar certo, a refletir sobre a realidade que
0 cerca na sala de aula, é preciso dialogar com todas as areas do saber e, nesse sentido, a

Geografia € um excelente instrumento para problematizar os seres no mundo e com o mundo.

3194

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na prépria agdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada
(Freire, 1987, p. 45).

A EJA, cujo publico € formado por trabalhadores/as, marcados/as pela diferenca e pela
exclusdo social historicamente naturalizada no pais, foi atingida de forma brusca. Muitos desses
sujeitos veem escola para aléem de um espaco fisico para construcdo do conhecimento
académico, mas, sobretudo, um lugar de encontro e relagdes sociais e interpessoais, de escuta
e de fala para aqueles/as que tém sentido o vazio e o abandono.

Nos Ultimos quatros anos, o desmonte da EJA tornou-se mais evidente, pois a legislacéo
aprovada na educacdo ndo deu espaco para discussdo da especificidade dessa area do saber.
Exemplo disso foi a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, assim como a Politica Nacional
de Alfabetizacdo- PNA e a Resolugdo n° 1/2021, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos, ndo cumpriram a sua real funcdo legal. (Brasil, 2021).

Assim, vale ressaltar que é direito do/a estudante da educagdo de jovens ter um ensino

de qualidade, cujas metodologias aproximem-se das especificidades e da realidade dos
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educandos, sem deixar de acreditar que todos estdo aptos a aprender e a ensinar. Por isso, faz-
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se preciso que os possibilitem didlogos com os diversos areas do conhecimento, de modo
emancipatorio e libertador. A Geografia, enquanto uma Ciéncia, bem como a Geografia escolar,
que compreendem as dindmicas do espaco social e as relacdes nele estabelecidas, evidenciam
a necessidade de pautar o ensino na EJA para que os/as educandos/as se percebam sujeitos do

mundo, que vivencia o mundo e é capaz de agir historicamente sobre ele.

O ensino de Geografia no contexto da EJA

A educacdo é um instrumento de desenvolvimento intelectual, pessoal e coletivo de uma
sociedade. Seja qual for a classe social, através do acesso a uma educacdo de qualidade, o ser
humano pode desenvolver diversas competéncias que estdo atreladas a processos como
autonomia, liberdade, satisfacdo pessoal e profissional. Desse modo, a educacdo formal
colabora para a formacédo de sujeitos criticos, ativos e participantes em variadas dimensdes
sociais, incluindo o préprio processo de ensino-aprendizagem. No entanto, de acordo com as
premissas de Libaneo (2010, p. 30), o campo educativo € bastante vasto e a educacao ocorre

ndo apenas na escola, mas também na familia, na rua, na fabrica, nos meios de comunicacao e

3195

na politica.

O educador desempenha um papel de grande valia ao instigar e provocar os caminhos
do ensino-aprendizagem, ele é a figura central na concepgao de meios metodoldgicos variados
que facilitem a construcdo de uma identificagdo individual, como também grupal. Nesse
contexto, o entendimento de sua responsabilidade conecta-se diretamente na maneira como ele
cria uma conexdo entre o aluno e o conhecimento, facilitando o entendimento no aprendizado
do estudante.

A Geografia se configura em uma disciplina fundamental para o desenvolvimento da
capacidade de compreensdo critica a respeito do Espaco Geografico, enquanto totalidade
socioespacial, de natureza conjunta, configuracdes espaciais e dinamicas sociais (Santos 1988,
p. 55). Portanto, as praticas pedagogicas dos professores precisam estar alinhadas com as
demandas sociais e condizentes com os desafios que se apresentam nos diferentes contextos
histdricos e socioespaciais.

A Geografia escolar tem o papel de levar ao aluno a possibilidade de entender as relacdes
sociais e espaciais que ocorrem a sua volta, do nivel local ao global. A importancia da Geografia
na educacdo basica centra-se, principalmente, na relagdo entre conhecimento espacial,

sociedade e natureza. Conforme Castellar, Cavalcanti e Callai (2012, p. 10), “é preciso trabalhar
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com a possibilidade de encontrar formas de compreender o mundo, produzindo um
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conhecimento que ¢ legitimo”. Nessa perspectiva, é fundamental considerar as mudancas
ocorridas nas praticas escolares que envolvem o saber e o ensino da Geografia e as novas
modalidades de aprendizagem que surgiram, ao passo que outras foram aperfeicoadas, para
atender as novas e urgentes demandas (Oliveira, 2021).

Para a realidade brasileira, a EJA ndo se trata de uma conquista facil, trata-se de um
longo processo em busca da emancipagdo dos sujeitos, os quais, por muito tempo, foram
privados do direito de aprender a ler e a escrever, pelos mais diversos motivos. Dentre esses
motivos, encontra-se o ndo cumprimento da Constituicdo na efetivacdo das politicas publicas
na idade adequada da populagao carente, que ¢ levada a trabalhar ao invés de estudar.

Vale ressaltar que na Constitui¢ao Federal (CF) de 1988, art. 208, inciso I, a EJA ganha
destaque, aparecendo como dever do Estado e direito de todos, mediante a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino fundamental e médio, inclusive, para os que ndo tiveram acesso a
educacdo na idade certa. E importante ressaltar, também, a presenca da referida modalidade de
ensino na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96,
assegurando os mesmos direitos constantes na CF.

No Brasil, a EJA expressa as tendéncias do contexto politico e social inerentes a cada 3196

periodo da historia do pais. Tendéncias essas resultantes das lutas e conquistas dos movimentos
sociais ou mesmo das agdes do governo, planejadas no &mbito dessa modalidade de ensino, em
que podemos destacar desde o periodo colonial, com a a¢do missiondria dos jesuitas para
catequizar os indios adultos, até os dias atuais, tempo que existem legislagdes vigentes
garantindo o direito a educagdo. Ainda assim, em algumas situagdes, os jovens e adultos tém
os seus direitos negados.

Mais recentemente, podemos apontar algumas resolugdes e leis direcionadas a
Educacao de Jovens e Adultos. A Resolugao CNE/CEB n. 1, de 05 de julho de 2000, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, orientando quanto as estruturas curriculares.
Também, a Lein. 10.171/2001, que institui o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e exara como
objetivos a EJA a criagdo de programas de alfabetizacdo, visando a erradicar o analfabetismo
do pais. Assim, observa-se uma ampla producao legislativa e executiva no ambito da Educagao
de Jovens e Adultos, objetivando a inser¢ao dos sujeitos nas escolas brasileiras.

O Parecer CNE/CEB n. 11/2000 aponta que: “A educacdo de jovens e adultos
representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso € nem dominio

da escrita e da leitura como bens sociais” (Brasil, 2000). Assim, ao compreender a Educagdo
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de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino composta pela he
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terogeneidade da

formagao dos sujeitos, € necessario pensar em um curriculo que atenda a tal demanda e que
oriente o ensino dos diversos componentes curriculares. Em relacdo a especificidade da
Geografia, essa também exige metodologias e propostas pedagodgicas que atendam aos
interesses desses alunos de forma coerente com seus pré-requisitos e requisitos, visando a
formacgao reflexiva que o contexto tem demandado das escolas.

Assim, a luz da pesquisa de Soares (2008), nas Ultimas décadas, conforme crescem 0s
debates acerca da formacéo para a Educacédo de Jovens e Adultos, os problemas que circundam
a formacdo de educadores para a EJA, também, vém recebendo maior destaque, sendo
enguadrada como um campo pedagodgico peculiar, o qual requer a profissionalizacéo especial
dos seus agentes.

Conforme Soares e Simdes (2005), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) — Lei n° 9394/96 — institui a necessidade da formacdo adequada para se trabalhar

com o jovem e o adulto, assegurando maior atencdo as especificidades do publico matriculado

Formacdao de Professores de Geografia para a EJA: Cenarios e desafios a Pratica
Pedagogica

3197

Diante dos problemas apresentados acerca do processo de formacdo docente para a
Educacdo de Jovens e Adultos, alguns autores concordam que a principal formacéo, na
contemporaneidade, é alcancada em decorréncia das experiéncias em sala de aula.

Partimos do pressuposto de que o ensino da Geografia na Educacao de Jovens e Adultos
tem como proposta trabalhar os conteudos geograficos, enfatizando a producdo de
conhecimentos na formacdo do aluno, promovendo a compreensdo sobre a cidadania, o
desenvolvimento da capacidade dos alunos, a percepgdo do espaco geografico e suas
respectivas relacGes sociais, econdmicas, culturais, ambientais, politicas e éticas. Para Ferraz,
Montagnoli e Bernardes, (2020):

é preciso desconstruir a cultura de trabalhar os contetidos da geografia escolar de
maneira fragmentada, distanciados da realidade dos educandos. Por essa razédo, ndo é
estranho afirmar que esta postura tem contribuido para uma aprendizagem mecanica,

que ndo ajuda o aluno a dar sentido aos saberes geogréaficos (Ferraz; Montagnoli;
Bernardes, 2020, p. 86).

Ainda de acordo com as ideias de Ferraz, Montagnoli e Bernardes (2020), a maneira
como o professor ainda trabalha em sala de aula acaba engessando tanto os alunos quanto o

professor, ja que deixa as capacidades individuais de cada um atrelado a concepgdes que ja
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lanos de curso de

muitos professores que trabalham nos diferentes niveis de ensino e a EJA nao foge a essa
realidade. Em relacdo ao ensino da Geografia, observamos que os conhecimentos geograficos
ainda sdo trabalhados tendo o professor como figura central no processo de ensino-
aprendizagem, deixando de lado a bagagem trazida pelos alunos, tdo importante para o
aprendizado. Em conformidade com Ferraz, Montagnoli e Bernardes (2020), Maia diz que:
€ importante ressaltar que varias pesquisas realizadas sobre o ensino de Geografia nos
Gltimos tempos mostram que ainda existem professores enraizados em uma concepgéao
de ensino embasada nas linhas tradicionais; isso por ndo aceitarem com naturalidade,

ou até mesmo por desconhecerem, as mudangas ocorridas na Geografia escolar
(Ferraz; Montagnoli; Bernardes, 2020, p. 86).

Nesse sentido, ao pensar em usar determinada linguagem pedagdgica no ensino de
Geografia na EJA, deve-se levar em conta, antes de qualquer coisa, esses saberes que sdo
construidos socialmente. Dai, a extrema necessidade de analisar criteriosamente 0s conteudos,
formas de abordagem e possiveis indicacGes de atividades propostas pelos livros didaticos, por
exemplo. Sob 0 mesmo ponto de vista, Araujo Maia (2016) esclarece que ocorre em muitos
espacos escolares, e aqui estamos falando da EJA, o docente, além de reproduzir contetdo

desconexos, muitos cumprem carga horaria de trabalho excedente, ndo tem compromisso com 3198

os alunos da EJA, os quais, na sua maior parte, sdo considerados “incapazes de aprender” pelo
professor, além da falta de programas e projetos dentro das escolas para atender a essas classes
de alunos.

Faz-se necessario, também, que a escola se organize em agdes coletivas, no que diz
respeito aos conteudos que serdo trabalhados durante o ano letivo e, se esses contetidos se
adequam ao do perfil do aluno da EJA do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Sobretudo, ¢
importante planejar o trabalho continuamente, pois, em muitas escolas, os professores
trabalham nas classes EJA da mesma forma que conduzem nos anos regulares, o que se
configura num erro pedagogico, pois a clientela dessa modalidade de ensino tem caracteristicas
diferentes das demais.

Desta forma, ¢ importante destacar a missdo que o professor que atua nesta disciplina
tem em, antes de tudo, conhecer a propria Geografia, saber o porqué, o que e como ensinar,
possibilitando aos alunos a compreensao do espago geografico e levando-o a perceber o seu
lugar no mundo, contribuindo para a formagdo do individuo, haja vista que o aluno deve
entender o espaco em que vive e compreender as relagdes sociais, econdmicas, ambientais,

dentre outras, nas mais diversas escalas.
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Para que isso ocorra, o professor que ensina Geografia tem que criar
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ossibilidades para

os educandos levantarem diagnosticos seguidos de uma analise critica da realidade, praticando,
assim, a pesquisa — que, em sua funcionalidade, aponta os subsidios €ticos para se colocar de
forma propositiva diante dos problemas enfrentados na familia, na comunidade, no trabalho, na
escola e nas instituigdes das quais participam. Dessa forma, tem-se uma tomada de consciéncia
sobre as responsabilidades, os direitos e deveres sociais, com o intuito de, efetivamente, tornar

o aluno agente de mudangas significativas na sociedade e realidade em que estdo inseridos.

Algumas Consideracdes

Ao debrucarmos sobre a literatura que trata da Educacéo de Jovens e Adultos, bem como
da Geografia, consideramos que é possivel e necessario um dialogo entre essas areas do saber,
visto que essa ligacdo contribuira de modo significativo para uma formacdo mais politizada
para o educando da EJA, fazendo com que esse perceba-se enquanto um sujeito que pode atuar
sobre 0 espago em que vive com autonomia, e ndo como mero espectador.

E fato que essa revisdo bibliografica nos aponta para muitas auséncias no ensino da EJA,
pois os planejamentos e as propostas curriculares ainda se pautam e direcionam-se para a

3199

formacéo de publico de criancas e adolescentes do ensino regular. Assim, consideramos que €
relevante que haja valorizacdo dos conhecimentos geograficos construidos pelos estudantes da
EJA ao longo de suas vivéncias e experiéncias cotidianas, metodologias em que forme um
sujeito de relacOes sociais nos diferentes espacos da sociedade. Por essa razdo, a
problematizacdo dos conhecimentos geograficos é necessaria para os sujeitos da EJA.

Considerando o aporte legal que subsidia e normatiza a educacdo e, nesse caso
especifico, a EJA, podemos observar avancos timidos. No entanto, a aplicacdo e
desenvolvimento de praticas efetivas direcionadas a referida modalidade ficam no bojo do
planejamento. Por outro lado, reconhecemos que é necessaria uma analise mais integrada de
varios aspectos que envolve desde os processos de formulacdo dos curriculos, até o
desenvolvimento de metodologias de ensino pautadas nos contextos sociais e geograficos dos
sujeitos.

Por fim, ressaltamos que, para uma pratica de ensino de Geografia contextualizada e
direcionada aos sujeitos da EJA, a formacao inicial e continuada emerge como possibilidade de
une ensino emancipatorio e que objetive problematizar a realidade social e espacial concreta,
trazendo caminhos para subversdo ao conformismo e leituras espaciais rasas, sem

aprofundamento.
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