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Resumo

Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa de mestrado que traz como objeto de estudo
“A docéncia alfabetizadora e a didatico Iudica que regem na Educagdo do Campo ", tendo como
objetivo principal compreender as concep¢fes que embasam a docéncia alfabetizadora e a
didatica ludica de professores de uma determinada escola do campo, em Jequié-BA. Para tanto,
neste trabalho, apresentaremos analise dos resultados acerca das préaticas ltdicas adotadas pelos
docentes alfabetizadores da Escola Raio de Sol. O referencial utilizou-se de autores, como:
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999); Magda Soares (2003) e Kleiman (2003); Cipriano
Luckesi (2021), Cristina D’Avila (2014), Celestin Freinet (1998); Roseli Caldart (2008),
Miguel Arroyo (1999) Paulo Freire (1987, 1997, 2004). Na metodologia, optou-se pela pesquisa
qualitativa, a abordagem multirreferencial (Ardoino, 1998) e o método da pesquisa narrativa de
Clandinin; Connelly (2015), tendo como dispositivos de pesquisa, o atelié biografico (Delory-
Momberger, 2008), diario de bordo e a producdo de uma colcha de retalhos. Com os resultados,
permitiu-se compreender que as concepg¢des acerca do ludico, na sala de aula, ndo condizem
com uma mediacdo didatica ludica necessaria para que, de fato, acontecesse.
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Abstract

This article presents the results of a master's degree research that has as its object of study
"Literacy teaching and playful teaching that govern Rural Education™, with the main objective
of understanding the concepts that underlie literacy teaching and playful teaching of teachers
of a specific rural school, in Jequié-BA. To this end, in this work, we will present an analysis
of the results regarding the playful practices adopted by literacy teachers at Escola Raio de Sol.
The reference was used by authors such as: Emilia Ferreiro and Ana Teberosky (1999); Magda
Soares (2003) and Kleiman (2003); Cipriano Luckesi (2021), Cristina D'Avila (2014), Celestin
Freinet (1998); Roseli Caldart (2008), Miguel Arroyo (1999) Paulo Freire (1987, 1997, 2004).
In the methodology, we opted for qualitative research, the multi-referential approach (Ardoino,
1998) and the narrative research method of Clandinin; Connelly (2015), using the biographical
studio (Delory -Momberger, 2008), logbook and the production of a patchwork quilt. With the
results, it was possible to understand that the conceptions about play, in the classroom, do not
match the playful didactic mediation necessary for it to actually happen.

Keywords: Literacy Teaching. Rural Education. Playful Didactics.
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Introducéo
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Este artigo apresenta o resultado de uma pesquisa de mestrado que traz como objeto de
estudo “A docéncia alfabetizadora e os principios que potencialmente possam vir a reger a
alfabetizacdo na Escola Raio de Sol". Esse estudo partiu de nossas inquietagcdes acerca da
docéncia alfabetizadora, enquanto préatica transformadora e as formas ludicas e interativas de
ensinar e aprender a ler e escrever. Assim sendo, uma reflexdao imprescindivel se faz necessaria
sobre a compreensdo dos processos de alfabetizacdo e letramento, por meio de uma didatica
ludica.

Partindo do pressuposto de que “ensinar ¢ uma atividade social” (Tardif, 2002),
concordamos que a docéncia, enquanto profissdo, implica, além dos diversos saberes
necessarios a pratica docente, também € necessario assumir uma postura critica frente as
politicas publicas implementadas em educacao. Esses saberes tornam-se imprescindiveis para
0 exercicio da docéncia, pois para tal pratica, a formagdo do professor é importante, seu
conhecimento e competéncias profissionais que estdo na base de sua formacdo académica,
inicial e continuada, em longo prazo, bem como “para saber ensinar ndo bastam a experiéncia
e os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes pedagogicos e didaticos”,

conforme assevera Pimenta (1999, p 24). 3500

Assim, a formacdo docente necessita estar articulada com o trabalho do docente na
escola, pois o trabalho, em boas condicGes, € 0 espaco de desenvolvimento de si mesmo, em
um ambiente positivo para o exercicio da docéncia, ou seja, do fazer didatico-pedagogico.
Desse modo, corroboramos que se faz necessario viver a autenticidade exigida pela préatica de
ensinar-aprender, uma vez que o ensino é uma via de mao dupla, em que aprendemos também
ao ensinar.

Nessa perspectiva, no processo de alfabetizacdo/letramento, entendido como
aprendizagem inicial da lingua escrita, sdo necessarios saberes, fazeres, além de tempo e
espaco, para que o professor alfabetizador encontre a/as metodologia/as condizentes com
circunstancias efetivas, articuladas com os principios tedrico-metodoldgicos que o permitam
contribuir para a insercdo do aluno no mundo da escrita, de forma critica, consciente e
significativa, a partir de uma escuta e olhar sensiveis, uma mediacédo dialdgica, sobretudo uma
pedagogia libertadora.

Soares (2003) h& décadas vem denunciando o fracasso em alfabetizacdo nas escolas
brasileiras e apresenta como uma das causas, a hipdtese da perda das especificidades da

alfabetizacdo, dentre outras também a reorganizacdo do tempo do ciclo escolar, a revisdo do
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principio da progressdo continuada, sobretudo a inseguranca e o despreparo dos professores
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alfabetizadores diante dos recorrentes fracassos da escola em alfabetizar.

No contexto da educagdo do campo, devido a existéncia de questdes de cunho
fisico/estrutural, curricular e pedagdgico que limitam o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos de alfabetizacéo, hd também outros desafios enfrentados pelo educador, como destacam
as pesquisadoras Carolina Figueiredo de S& e Ana Claudia Rodrigues Goncalves Pessoa, em
suas pesquisas apresentadas na — Associacdo Nacional de Pesquisadores em Educacdo-ANPEd
(2015):

[...] esse desafio é ampliado: além de terem que lidar com a esperada diferenca de
ritmos e modos de apreensdo do conhecimento pelas criangas, o professor ainda
precisa enfrentar particular dificuldade de ordem motivacional, em fungdo das
distintas faixas etarias numa mesma classe e, ainda, conseguir planejar e organizar o
ensino de maneira a assegurar a apropriacdo do SEA pelas criancas, a0 mesmo tempo
em que é necessario garantir a progressao de conteidos e aprendizagem das que ja se
alfabetizaram (S&; Pessoa, 2015, p. 04).

Embora a finalidade da escola seja de ensinar a ler e escrever, o ensino da escola do
campo vai além de tais fatores mencionados, uma vez que inviabilizam o processo de
aprendizagem desses alunos e a mobilizacdo dos saberes (didatico-pedagdgicos) de forma

significativa, contribuindo assim, para o fechamento dessas escolas, com a oferta do ensino de

3501

pouca qualidade, a evaséo, a repeténcia e a falta de perspectiva quanto ao futuro nas areas rurais.

Com isso, percebemos que 0 acesso a leitura e a escrita ndo é, assim como nunca foi,
uma questdo meramente técnica, mas também cultural, politica e ideol6gica, um direito social,
como estar no mundo, uma vez que o processo de alfabetizacdo é um fenbmeno complexo que
exige a preparacdo do alfabetizador, bem como sua compreensdo e intencionalidade, quanto ao
uso de procedimentos didatico/pedagdgicos adequados, para o entendimento do verdadeiro
significado da alfabetizagdo em nossa sociedade.

Da mesma forma, no contexto da Educacdo do Campo, ha essa necessidade de se
alfabetizar “letrando”, por meio das diversas linguagens (lidica, metaforicas, imaginativas,
estéticas), ndo soO a partir dos saberes adquiridos na escola, mas também por meio do saber
popular, das vivéncias e experiéncias desses sujeitos, como forma de reconhecimento do seu
espaco, valorizagdo da sua identidade e matrizes culturais, levando-se em consideracdo suas
lutas e conquistas por uma educacao de qualidade, enquanto ato politico e pratica da liberdade
(Freire, 1967).

Vale ressaltar que a formacéo inicial e continuada de professores/as que atuam nas
escolas do campo deve ser especifica e adequada para a sua atuagao, uma vez que sua formacao

académica tem se caracterizado por uma tendéncia positivista-tecnicista e urbanocéntrica,
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“deixando lacunas na formagdo desses docentes que, na maioria dos casos, ndo tém uma
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formacgao politica e pedagdgica para lidar com realidade do multisseriamento” Moura (2012).
Assim, essa politica de formacéo traz um maior controle pedagogico e menos autonomia do
professor sobre o seu pensar e agir em sala de aula.

Nessa perspectiva, acreditamos na necessidade de que a docéncia alfabetizadora seja
mediada por atividades potencialmente ludicas, no processo de alfabetizacdo e letramento das
criancas, abrindo espaco para outras linguagens, uma vez que “a dimensao sensivel pode ser
um caminho aberto para a producdo de sentido/experiéncia” (Cardoso, 2020, p. 71). Dessa
forma, entendemos que a ludicidade potencializa o desenvolvimento da criatividade e da
sensibilidade, além das habilidades cognitivas, motoras, sociais e afetivas, estando presente
desde a Educacdo Infantil e ao longo da formag¢do do aluno, bem como “em tarefas cotidianas,
na resolucdo de diferentes problemas e, sobretudo, na compreensdo do mundo, incorporado a
vida” (D’ Avila, 2014, p.98).

Desse modo, ha a necessidade de pensar na relacdo teoria e préatica do alfabetizador no
que concerne a arte de ensinar, integrando os fundamentos da alfabetizacdo com a
psicolinguistica, a sociolinguistica e os condicionantes sociais, culturais e politicos deste

processo, de forma IGdica e contextualizada, por meio de um ensino significativo, prazeroso e 354,

dialogico, de modo a favorecer a sua utilizagdo nos mais diversos contextos de interagdo na
sociedade, uma vez que essas questdes sdo necessarias e urgentes, justificando, assim, a
necessidade deste estudo.

Nessa perspectiva, propomos uma pesquisa de campo, por meio do atelié didatico-
formativo, para obtermos as narrativas dos professores alfabetizadores, a partir de uma escuta
sensivel. Diante deste contexto, buscamos compreender quais as concepc¢des que embasam 0
processo de alfabetizagdo e como a didatica ludica esta inserida na docéncia alfabetizadores, a
partir das narrativas de professores colaboradores da escola Raio de Sol.

A metodologia adotada nesse estudo, optamos pela pesquisa qualitativa, numa
perspectiva multirreferencial, que sustenta a compreensao dos fenémenos educativos de forma
plural e heterogénea (Ardoino, 1988, p.4). Essa pesquisa foi desenvolvida a partir do método
da pesquisa narrativa, por levar em conta “o contexto de atuacdo dos participantes desta
pesquisa, suas trajetdrias de vida, a autocompreensdo, o conhecimento de si, aquele que narra

sua trajetoria”, segundo Abrahdo (2004, p.203).
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A pesquisa aconteceu em uma escola municipal campesma |nt|tulada lRalo de Sol,
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povoado do municipio de Jequié-BA, e contou com a participacdo de 05 (cinco) professores
alfabetizadores, a saber: Chita, Chitdo, Algoddo, Renda e Malha. Para a coleta de dados,
utilizamos como dispositivos de pesquisa o ateli€ didatico “Fios da Ludicidade”, inspirado em
(Delory-Momberger, 2008, D’ Avila, 2018), assim como a producio de um diario de bordo, no
qual registramos as narrativas dos professores alfabetizadores. A analise seguiu as técnicas de
conteddo de Bardin (1977).

Para tanto, neste trabalho apresentaremos andlise dos resultados acerca das praticas
ludicas adotadas pelos docentes alfabetizadores da Escola Raio de Sol, que organizamos da
seguinte forma: iniciaremos discorrendo sobre a docéncia alfabetizadora e a didatica lGdica na
educacdo do campo. Apds, apresentamos alguns dados encontrados acerca das praticas ludicas

adotadas pelos docentes da Escola Raio de Sol.

2 - DOCENCIA ALFABETIZADORA E DIDATICA LUDICA NA EDUCACAO DO CAMPO

A imersdo da crianca no universo da leitura e da escrita ndo acontece apenas no ambito
escolar, essa experiéncia inicia-se desde o seu 0s primeiros momentos de escuta da voz de sua

mae, ainda no ventre dela, bem como do contato com seus familiares, do seu cotidiano em casa, 3503

na igreja, nos parques, enfim, nos diversos contextos de socializacéo, além da escola, trazendo
consigo sua histéria, cultura e identidade.

Assim afirma, Ferreiro (2004):

Se as criangas crescem em comunidades iletradas e a escola néo as induz na linguagem
escrita (em toda a sua complexidade), talvez cheguem a atingir esses “minimos de
alfabetizagdo”, que lhes permitam seguir instrugdes escritas e aumentar a sua
produtividade em uma fébrica, contudo ndo teremos de formar cidaddos para este
presente, nem para o futuro prdximo. Ha que se alfabetizar para ler o que os outros
produzem ou produziram, mas também para que a capacidade de “dizer por escrito”
esteja democraticamente distribuida. Alguém que pode colocar no papel suas proprias
palavras é alguém que ndo tem medo de falar em voz alta (Ferreiro, 2004, p. 54).

A autora mostra que a crianca se apropria da lingua oral desde muito cedo, uma vez que
se trata de um objeto cultural que é a lingua e dela faz uso, nos mais diversos contextos sociais
mantém contato com a leitura e com a escrita, participando assim, de praticas de letramento,
nos mais diversos niveis e aprofundamento. De acordo com Soares (2004) para que a crianca

se aproprie da lingua escrita (complexa), precisara da escola, agéncia de letramento, e, assim,

! Esse codinome foi utilizado para preservar a identidade da escola participante dessa pesquisa, embora tenha a
aprovagéo do Comité de Etica.
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tenha acesso ao mundo letrado, domine o cddigo escrito e aprenda a utiliza-lo nos diversos
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contextos, em seu favor e seja considerado alfabetizado.

Nessa perspectiva, concordamos com Soares (2004) que a alfabetizacdo e o letramento
sdo processos indissocidveis, simultaneos e interdependentes, pois, segundo a autora, ndo se
pode privilegiar um, em detrimento do outro, mas 2alfabetizar, letrando, ou seja, faz necessario
que a alfabetizacdo aconteca no contexto do letramento, apesar das especificidades de cada
processo, com metodologias diferentes

Assim, de acordo com Soares (2016), a alfabetizacdo, independentemente do método a
ser aplicado, ndo deve privilegiar nenhuma interface da alfabetizagdo, que deve ser
fundamentada em principios tedricos-metodoldgicos, considerando a sua complexidade
(linguistica, interativa ou sociocultural), uma vez que “alfabetizar ndo se trata apenas de um
problema linguistico, nem pedagogico, nem metodologico, sobretudo um ato politico” (Freire,
1967), e ideoldgico, de decisdes e politicas publicas que, de fato, sejam capazes de oportunizar
o0 alfabetismo ao cidadéo, para além do dominio da leitura e da escrita e de seus usos sociais,
principalmente para transformacdo de uma consciéncia ingénua em uma consciéncia critica,
consciente de seus direitos e deveres na sociedade.

Nessa perspectiva, acreditamos que as praticas alfabetizadoras em que educador  3g4,

conceba a lingua como objeto cultural e social, como o ingresso na cultura do escrito (Zen,
2018), e se dé articulado a principios fundantes da Educacdo do Campo, como a valorizacédo
dos diferentes saberes dos povos do campo, inclusive da oralidade na cultura popular, como
rica fonte para o letramento infantil; respeito aos tempos e espacos formativos diferenciados
em funcgéo dos interesses e modos de vida e producado da comunidade em que a escola se insere;
destaque ao trabalho e a pesquisa como principios educativos, integrando os conhecimentos
escolares e cientificos as realidades do campo, dentre outros, dessa forma, favorega o processo
de apropriacéo da leitura e da escrita nas escolas do campo.

Também, de acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que
fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, em seu Art.
30, assegura que os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar “a alfabetizacao
e o letramento”, portanto, entendemos que esse processo deve acontecer de forma

interdependente e contextualizada, para que possa aproximar os educandos da realidade

2 Alfaletrar: Toda crianga pode aprender a ler a escrever, foi o Gltimo livro publicado pela autora que faleceu em
janeiro deste ano. Nele, a autora traz sua experiéncia, em uma escola (MG), acerca da alfabetizacdo e do
letramento.
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concreta, ou seja, do contexto a ser compreendido e transformado, conforme preconiza a
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Pedagogia Libertadora de Freire (1987). Por esse vies,

Ler, no contexto do campo, é compreender a realidade, percebendo as nuances e
contradi¢Bes envolvidas, nesse contexto, ja que é uma forma de instrumentalizacéo
critica que encaminha para a mudanca da realidade, seja econdmica, social, politica
e/ou cultural (Gehrke; Winchuar, 2021, p. 248).

Dessa forma, as préaticas pedagdgicas do alfabetizador devem acontecer de forma
interdisciplinar, de modo a articular as praticas linguisticas indissociaveis de toda a pratica

social, interativas e sociocultural, uma vez que:

E preciso conceber os conhecimentos formulados pelas criancas em suas experiéncias
de vida como objeto de estudo e reflexdo na escola, propiciando uma compreensao
cada vez mais profunda e ampla sobre cada problema da realidade. Assim,
desenvolvendo suas hipdteses e formulando conceitos a respeito dos diversos aspectos
da realidade (social, cultural, econémica, linguistica, ambiental), as criangas tém a
possibilidade de melhor interagirem com esses aspectos. Esta concepcao
metodoldgica toma a pratica social, os elementos da realidade, as questfes candentes
da vida, como ponto de partida e de chegada da préatica educativa (Brasil, 2012, p. 28)

Além disso, faz-se necessario entender que o espaco da sala de aula € um espaco de
disputas no campo pedagogico, politico e ideologico, cujo “ fracasso escolar ¢ um fendmeno
social produzido pelo sistema educacional e o professor faz parte dele, mas de forma alguma

esta sozinho e tampouco pode ser considerado o Unico responsavel” (Zen, 2018, p 123), 3gg5

sobretudo, desmistificar a imagem negativa do campo e de seus povos, uma vez que uma
educacdo de qualidade e com equidade é um direito de todo cidaddo e dever do Estado,
independentemente de sua localizag&o.

Por este viés, sabemos que as praticas de leitura e escrita, no contexto da Educacao do
Campo, ndo se restringem a decodificacdo de palavras, de letras e simbolos, vdo além desse
dominio de uma tecnologia, pois envolve uma complexidade, a leitura das formas de expressao
das diversas das linguagens, da interpretacdo da realidade dos sujeitos, suas relacdes com a
sociedade, da compreensdo do mundo, de tudo que nos cerca. Consequentemente, sabemos o
quanto as politicas de formacdo inicial e continuada de professores podem impactar no

resultado do trabalho docente na sala de aula.
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Vale ressaltar que, no processo de alfabetizagéo, de acordo com Freinet® (1978) o ludico
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e o trabalho* sdo inseparaveis, ndo podendo haver rupturas durante o processo formativo das
criancas, nessa fase. Porém, em muitos espacos educativos, 0 jogo e a escolha dos materiais
ludicos sdo reservados como uma atividade para depois de as criangas terminarem o “trabalho”,
reduzindo assim, tanto seu impacto, quanto seu efeito sobre o desenvolvimento da crianga. Essa
situacdo se agrava, quando a ludicidade tem a funcédo de ser apenas como mero passatempo, de
modo que ela possa extravasar as suas tensées, no intervalo do recreio, ou até mesmo, ser visto
como ndo sério, piegas e ingénuo.

Neste sentido, Freinet (1998) nos ajuda a compreender o quanto o lidico é importante

na alfabetizacdo das criancas.
[....] Nenhuma técnica conseguira prepara-lo melhor do que aquela que incita as
criancas a se exprimirem pela palavra, pela escrita, pelo desenho e pela gravura. [...]
o trabalho desejado, a que nos entregamos totalmente e que proporciona as alegrias
mais exultantes, fara o resto. E o sol brilhara[...] (Freinet, 1985, p. 23-24).
No processo de alfabetizacdo, faz-se necessario permitir que a crianga brinque com a
linguagem, no intuito de fazer suas descobertas, identifique semelhancas e diferencas entre
numeros, letras, textos, imagens, desenho, simbolos escritos com fungdes sociais, ou seja,

contextualizados e significativos para crianga. Pois, 3506

A brincadeira provoca uma situacéo de questionamentos, construcao e transformacao
dos significados. A relacdo corpo-sujeito-crianga, juntamente com a interacdo na
brincadeira sdo as bases do educador da infancia que implica um processo de troca,
confronto e negociagdo entre o eu e o outro, emocdo e afetividade, que se traduzem
em momentos harmoénicos e ndo harménicos (Sanches; Toquetdo, 2020, p. 01).°

Vale lembrar que as brincadeiras infantis das escolas do campo estdo diretamente ligadas
a natureza, com a qual as criancas elaboram seu conhecimento, despertam a criatividade, a
imaginacao, bem como brincadeira, entendida como experiéncia cultural (Kramer, 2007) deve
ser considerada no fazer pedagdgico e incorporada no processo de alfabetizacdo e letramento

das criancas campesinas, para elaboracao de sua autonomia e emancipacao.

3Aradjo (2012) pontua que a teoria de Freinet ttm como base a educac&o, o trabalho, a cooperacio, a pratica das
teorias estudadas a estimulacéo da criatividade do aprendente, a liberdade de expressdo dos alunos, a resolucéo de
situacOes problemas, valorizacéo do ludico e a troca de experiéncias com outras escolas. Ele prop6s uma mudanga
da escola, pois a considerava tedrica e com aspectos fora da realidade.

Disponivel em: http://liliam12399.blogspot.com/2012/01/se-nac-encontrarmos-respostas-adequadas.html. Acesso
em 08 de jul. 2023.

4 Conforme Vilela (1991) na proposta educativa de Célestin Freinet, o trabalho tem como objetivos democraticos,
comunitarios e de cooperacao, realizado a partir das experiéncias concretas vividas. Da experiéncia, do aprender
fazendo, para as elaboracdes teoricas.

>Trata- se de um ensaio inspirado nos saberes constituidos ao longo das experiéncias das autoras Emilia Maria
Cipriano Castro Sanches. E-mail: emiliacipri@uol.com.br e Sandra Cavaletti Toquetdo. E-mail:
sandracavaletti@gmail.com.
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A docéncia ludica “é uma agdo educativa, politica, moral e gnosioldgica, por que faz
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com que a crianga vivencie atividades que as incita a pensar, sentir e agir, e posteriormente
relate suas experiéncias” (Cardoso, 2008). Com base nesse pressuposto, acreditarmos na
dimensdo ludica como estruturadora na formacéo docente, por compreender o ludico: enquanto
criacdo cultural e ac¢do social — de acordo com o pensamento de Gilles Brougere (1998), e,
também, como uma experiéncia interna, compreendida do ponto de vista da subjetividade do
sujeito, defendido por Cipriano Luckesi (2006), apresentada, anteriormente, e, agora, entendida
também enquanto principio organizativo e formativo, conforme ideia desenvolvida por Leal e
D’Avila (2013; D’Avila, 2014).

Nesse sentido, enquanto principio formativo, afirmam Leal e D’Avila (2013) “a
ludicidade é uma forca motriz que impregna primeiramente o professor, elevando seu estado de
espirito para um sentimento de proatividade, de alegria interna e o impulsiona a acGes
desencadeadoras de aprendizagens”. E, enquanto principio organizativo, enfatizam as referidas
autoras “a ludicidade ¢ um estruturador de atividades criativas articuladas aos conteudos das
disciplinas que levam os estudantes a vivenciarem a experiéncia pedagdgica sugerida tanto

externa, quanto internamente”. Portanto:

Uma vez feita a opcdo por uma educacdo critica, outros aspectos deverdo estar
presentes na formagdo do(a) professor(a), além da compreensdo cognitiva sobre a
teoria adotada. Faz-se necessario, por exemplo, ter o aprofundamento de questdes
ligadas a sua aplicagdo, ou seja, a base pedagdgica de acdo, comumente esquecida na
formacdo, seja em servico ou académica. Mas, além desses dois aspectos, teérico-
cognitivo e pedagdgico-metodoldgico, (...) um(a) professor(a) deve ter seu processo
de crescimento vinculado, necessariamente, a uma formacéo ludica (Porto, 2021,
p.05).

3507

Desse modo, partimos do pressuposto de que a ludicidade contribui para o
desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, além das habilidades cognitivas, motoras,
sociais e afetivas, e tem se feito presente na Educacdo Infantil, o que ndo acontece coma crianca
ao iniciar-se no Ensino Fundamental, pois esta sente uma mudanca brusca de realidade, onde a
ludicidade deixa de fazer parte de suas vivéncias e experiéncias. No entanto, vale ressaltar que
“a docéncia tem a marca das relagdes humanas, portanto € atividade interativa, dialdgica,
sensivel e ladica, na qual as diversas linguagens se fazem mais atuantes e significativas na

aprendizagem e desenvolvimento do alunado” (Cardoso, 2020, p.70).
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3. FORMAS DE UTILIZACAO DO LUDICO EM UMA DOCENCIA
ALFABETIZADORA: PRATICAS ADOTADAS PELOS DOCENTES DA ESCOLA DO
CAMPO RAIO DE SOL

Universidade Estadual doSudoesteda Bahia
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Por estarmos acostumados com praticas enfadonhas, técnicas ou academicistas, muitas
vezes, deixamos de utilizar outras linguagens, em sala de aula, além da verbal. Pois, outras
linguagens, como a linguagem visual, corporal e atividades que integrem as dimensdes do
corpo, pensamento e emocao sdo possiveis através da arte, cuja dimensdo € um ingrediente
indispensavel a educacéo ludica:

E ¢é por meio da linguagem artistica, que o educador pode agir ludicamente, pois “a
arte tem o poder de despertar nas pessoas o estado sensivel fundamental a
aprendizagem. Esse estado de prontidao, sensivel, abre os canais do corpo e do espirito
para a apreensao significativa dos objetos de conhecimento” (D’ Avila, 2014, p. 97).

Dessa forma, uma abordagem que possui como base a linguagem artistica é capaz de
aflorar o “eu ludico”, o desejo e motivagdo em aprender, a partir de um trabalho pedagdgico
que promova a articulagéo desses saberes, para desenvolvimento da integralidade do educando.

Partindo desse pressuposto, acreditamos que “aprendemos com o saber inteligivel e com o saber

3508

sensivel e 0 quanto a integracao entre pensamento, sentimento e acao ajudam-nos a aprender
significativamente e a viver melhor” D’Avila (2014, p. 99).

Através do Atelié Fios da ludicidade, refletimos com os professores como utilizavam o
Iudico e se a didatica ludica estava inserida na pratica alfabetizadora desses professores,
conforme imagem.

Quadro 2 — Formas de utilizacdo do Iudico em uma docéncia alfabetizadora

Professores Formas de utilizacdo do ludico em uma docéncia alfabetizadora

P01 - Chita Utilizo jogos, brincadeiras, contacéo de histdrias, masicas, dramatizacoes,
leitura e producéo de textos diversos, durante a aula, para que o aluno
assimile o conteudo da melhor forma possivel. Eu construo os jogos, eu faco
brincadeiras de acordo com o contetdo que eu quero trabalhar, perguntas e
respostas, as trilhas, 0s jogos como recursos, dentro das minhas possibilidades.

P02- Chitdo Utilizo todas as formas citadas por Chita, durante a aula e com a
finalidade de promover uma aprendizagem prazerosa e eficaz, também
utilizo muito o material concreto.

P03- Algodao  Utilizo o lidico sim, no entanto, de forma restrita, como a contagéo de
histdrias, no inicio da aula, para introduzir um conteddo, uma musica, ai eu
levo um som, a gente discute, 1€, dan¢a um pouquinho aquela musica. Mas assim,
0s jogos pedagdgicos que tém & (na sala de aula), é direcionado em um contetido
ou eu os deixo (alunos) brincar livre. A brincadeir na sala é muito livre. Quanto
tem um ldadico é dentro de alguma coisa que estou direcionando. terminou a
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atividade dele (aluno), pode brincar um pouquinho. As poucas vezes que levo para
a sala, é com uma finalidade, é com um objetivo. (grifos nosso).
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P04-Renda Utilizo, danc¢a, masica, cantigas, durante a aula, com objetivo que o aluno (a)
crie interesse e alcance a aprendizagem.
P05-Malha Utilizo a contacéo de histérias no inicio da aula.

Fonte: Dados obtidos a partir do atelié Fios da Ludicidade/2023.

Os relatos de Chita e Chitdo demonstram ter a clareza na utilizacdo do ludico, uma
vez que a vivéncia proporcionada aos seus alunos vai para além das brincadeiras, recreagdo
ou lazer, pois de acordo com D’Avila (2018, p. 161) “o ludico, entfo, nesta abordagem
conceitual, habita o processo e independe dos efeitos finais dos mesmos, todavia, estabelece
uma rede de compromissos, livremente assumidos, no transcorrer das interagdes”.

Ja Algodao, apesar de o ladico estar inserido em sua pratica, porém de forma
“disciplinada, socializada, regrada e as vezes estandardizada em seu comportamento”,
conforme esclarecimentos de D’Avila (2018, p. 161). Através do seu depoimento,
evidenciamos um professor comedido que ainda ndo deixou o seu “cu ludico” aflorar e interagir
com seus alunos.

Ambos, Renda e Malha demonstram ter o foco do seu trabalho no produto final que é o
cumprimento do seu dever de oficio, do conteudo programado, um ensino mais tradicional,

consequentemente, “a condigdo lddica do ser, longe de ser uma dimensdo menor e passageira, 3509

reserva da infancia, torna-se uma balizadora das atitudes genuinamente espontaneas, assevera
D’Avila (2018, p. 162) parafraseando Lopes (2004).

Considerac0es Finais
Com este estudo, buscamos compreender os principios didatico-pedagdgicos
orientadores de uma docéncia alfabetizadora na Escola Raio de Sol e se e como as praticas
desses docentes tém sido orientadas por uma didatica ludica, através do atelié-didatico
formativo: Fios da Ludicidade, interpretado pela analise de contetdo.
Os relatos revelaram que antes do atelié formativo, a concepcao de ludicidade dos docentes era
0 brincar livre, a brincadeira e o0 jogo didatizados, comprometendo assim, a sua dimensao
ludica; ApGs os encontros, os professores passaram a compreender a ludicidade enquanto
estruturante das atividades pedagogicas, principio formativo e fenbmeno de inteireza, de
entrega nas atividades potencialmente ludicas, as quais “serdo qualificadas como ludicas a
depender do sujeito que as vivencia e da circunstancia onde isso ocorre” (Luckesi, 2014, p. 16);
Os professores foram unanimes em nos informar que acreditavam que a didatica ludica

estava inserida em sua prética pedagdgica, no entanto, ao apresentarem suas concepcoes e a
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forma como o lddico estava inserido na sala de aula, antes do atelié,fb'bs:éros que ainda ndo
conheciam os principios de uma mediacdo didatica ludica (MDL) e as condi¢des necessarias
para que, de fato, acontecesse;

Esse esclarecimento permitiu aos professores a compreensdo de que através da
mediacdo didatica ludica (MDL), pode-se inquietar e mobilizar tanto no professor, quanto no
aluno, o desejo do ensino e da aprendizagem, libertando-os do sentimento de culpa por néo se
sentirem ludicos, de que é perda de tempo, de que a aprendizagem esta deixando de acontecer,
se a ludicidade estiver presente; pelo contrario, o fato de desenvolverem uma aula lidica ndo
os afastara do compromisso do ensino de seus alunos;

Foi possivel compreender que se faz necessario que o professor esteja atento aos
principios da ludicidade, a saber: a criatividade, a imaginacédo, a autonomia, o protagonismo, a
percepc¢do, o envolvimento e dialogo (interacdo), para que a aprendizagem aconteca; Como
também, “o professor precisa estar ludico para incitar uma mediacao didatica ludica, podendo
abragar a educacdo ludica, ofertando um tom de leveza e plenitude a seu trabalho”, conforme
Mineiro e D’Avila (2020, p. 153), unindo razio e emogao, saber e sensibilidade, com harmonia;

Por fim, acreditamos ser imprescindivel ampliar o olhar sobre a formacéao de professores
para que considere a formagdo multidimensional e a integralidade do sujeito, que envolva varias
linguagens e seja alicercada na concepcao raciovitalista e no saber sensivel (D’Avila, 2018), ou
seja, uma formacao potencialmente lGdica, criativa e sensivel, delineada pelo viés da didatica

lUdica.
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