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Resumo

O presente artigo ¢ resultado de uma pesquisa-estagio, que teve como objetivo geral analisar a
contribuicdo da ludicidade e dos géneros textuais nos processos de alfabetizag¢ao e letramento
de criangas do 3° ano do Ensino Fundamental no retorno as aulas presenciais. A pesquisa de
campo com abordagem qualitativa, teve como recursos de coleta de informagdes a observacao
e a entrevista. Seus participantes foram: 20 criancas com idade entre 8 € 9 anos pertencentes ao
3° ano do Ensino Fundamental e a professora regente da turma. Serdo apresentadas no decorrer
dessa pesquisa as experiéncias alcangadas no periodo de observacao e as atividades propostas
com o intuito de desenvolver a aprendizagem das criangas através da contribui¢ao do ludico e
dos géneros textuais, atrelado as questdes ambientais.
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Abstract

This article is the result of an internship research, which had the general objective of analyzing
the contribution of playfulness and textual genres in the literacy and literacy processes of
children in the 3rd year of Elementary School when they return to face-to-face classes. Field
research with a qualitative approach used observation and interviews as information collection
resources. Its participants were: 20 children aged between 8 and 9 years old belonging to the
3rd year of Elementary School and the class teacher. During this research, the experiences
achieved during the observation period and the proposed activities will be presented with the
aim of developing children's learning through the contribution of play and textual genres, linked

to environmental issues.

Keywords: Literacy and literacy. Playfulness. Textual genres.
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PARA INICIAR...

Este estudo comegou a se delinear a partir da vivéncia do Estadgio Supervisionado para
discentes do Curso de pedagogia, ofertado pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que
no DCHT — Campus XVII estd completando 25 anos. Nesse contexto formativo, o Estagio
possibilitou a vivéncia de uma semana de observagao e, depois do planejamento, trés semanas
de regéncia em uma turma de 3° do Ensino Fundamental. Durante esse periodo, foi possivel
perceber o grande impacto da pandemia de COVID-19 no que se refere a alfabetizagdo e ao
letramento das criangas.

Nesse sentido, esse trabalho tem como objetivo geral: analisar a contribuicdo da
ludicidade e dos géneros textuais no processo de alfabetizagdo e letramento de criancas do 3°
ano do Ensino Fundamental no retorno das aulas presenciais. E como objetivos especificos:
compreender a importancia da ludicidade para o processo de alfaletrar; entender como o
trabalho com os géneros textuais contribui no processo de alfabetizagdo e letramento; refletir
como a pandemia de COVID-19 influenciou no processo de alfabetizagdao e letramento das
criancas do 3° ano do Ensino Fundamental.

E valido ressaltar que o Ciclo de Alfabetizagdo no Ensino fundamental de Nove Anos,
3997

corresponde aos trés anos iniciais da escolarizagdo formal, nesse contexto, as criangas passaram
os dois primeiros anos do ciclo da alfabetizagdo com o ensino remoto, por isso, a ludicidade e
os géneros textuais foram escolhidos como recursos para auxiliar no processo de alfabetizacao
e letramento dos educandos, que tém a idade média entre 8 ¢ 9 anos.

Entende-se a alfabetizagdo como o processo de apropriacdo da lingua escrita, ou seja,
ao aprender a ler e a escrever o estudante esta aprendendo a construir estruturas de pensamentos,
ja o letramento refere-se as praticas sociais. Os gé€neros textuais serdo usados para facilitar a
compreensdo do alfabeto e da jun¢do das letras, para formar palavras e por fim frases e textos
e para mostrar como a leitura e a escrita estdo no cotidiano das criangas. E a ludicidade fara
parte de todo o processo de alfaletrar para que seja uma aprendizagem prazerosa e significativa

para os educandos.

CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodologico ¢ parte fundamental em uma pesquisa, pois ¢ a partir dele que
o pesquisador delineard seu estudo, buscando as melhores formas para atingir os objetivos

propostos. Dessa forma, esta pesquisa é qualitativa, que, de acordo Minayo (2001, p.21),
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trabalha com significados, dando espago para que as relagdes séja

——— = dade Estadual doSudossteda Bahia
= T ma de Poz-Graduacaa em Educacso

trabalhadas mais

profundamente, porque buscou-se compreender como a ludicidade e os gé€neros textuais
auxiliam no processo de alfabetizacdo e letramento. Esse trabalho se constitui como uma
pesquisa de campo, pois para Severino (2010, p. 123) “Na pesquisa de campo, o objeto/fonte ¢
abordado em seu meio ambiente proprio”. Desse modo, foi necessario conhecer o cotidiano do
local (escola) em que a pesquisa foi desenvolvida.

A observagao foi um dos recursos de coleta de informacgdes, ela ¢ definida por Severino
(2010), como um processo que permite a aproximagao dos fenomenos estudados. Outro recurso
foi a entrevista ndo-diretiva que objetiva a coleta de informagdes dos sujeitos a partir do seu
discurso livre, quem esta entrevistando, escuta atentamente, registra o que esta sendo informado

e faz intervencdes discretas, apenas para estimular o entrevistado. (IDEM).

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: DOIS PROCESSOS INDISSOCIAVEIS

A alfabetizacdo e o letramento sdo indissociaveis no processo de ensino/aprendizagem
das criangas, porque a imersao no mundo da leitura e da escrita acontece, a0 mesmo tempo,

através de dois processos: o de adquirir o sistema convencional de escrita (alfabetizagdo) ¢ o de
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desenvolver a capacidade de usar o ato de ler e o de escrever nas atividades cotidianas, nas
praticas sociais (letramento). (SOARES, 2017). Nesse sentido, a autora complementa dizendo
que “Verifica-se uma progressiva, porém cautelosa, extensao do conceito de alfabetiza¢do em
dire¢do ao conceito de letramento: do saber ler e escrever ao ser capaz de fazer uso da leitura e
da escrita.” (SOARES, 2017, p. 33). Percebe-se que os dois processos sdo interdependentes.

E importante destacar que, em um pais tdo desigual como o Brasil, a alfabetizagdo e o
letramento sdo formas de lutar contra as injusti¢as sociais, desenvolvendo uma educagdo

emancipadora. Assim sendo, Soares ressalta que:

[...] (propiciar) o dominio da lingua as criancas e aos jovens que estdo nas escolas
publicas, aqueles que ndo sdo herdeiros, como bem qualifica Bourdieu, inserir no
mundo da escrita os que, ao contrario dos herdeiros, t€ém de enfrentar obstaculos
sociais, econdmicos, culturais que se sustentam quase sempre pelo poder da lingua e
s6 podem ser enfrentados com o poder da lingua (SOARES, 2015).

Desse modo, o movimento de alfaletrar ¢ indispensavel para a formagao de sujeitos

criticos, que interpretam a sua realidade e lutam para melhora-la.
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Os géneros textuais possibilitam a comunicacdo/interacdo entre os sujeitos, sio
resultado do trabalho coletivo e a sua utilizacdo acontece nas atividades cotidianas. Assim
sendo, fazem parte da cultura humana e sdo construidos historicamente, além de possibilitar
que a comunicacao verbal aconte¢ca. (MARCUSCHI, 2022).

Na perspectiva da alfabetizagdo e do letramento, os géneros textuais sdo importantes
aliados e tornam-se essenciais, pois possibilitam uma educag¢do contextualizada e uma reflexdo
critica sobre a realidade. A partir deles, a crianga sera alfabetizada e letrada, porque além de
aprender a ler e a escrever, sabera usar os seus conhecimentos no cotidiano, porque foi ensinada
através das suas vivencias no dia-a-dia.

Além dos géneros textuais a ludicidade também ¢ uma importante aliada no processo de
alfaletrar. Nessa perspectiva, o termo ludico tem sua origem da palavra latina Ludus que se
refere ao jogo, assim, a sua origem estaria ligada apenas ao jogar, brincar. No entanto, o ltdico
acompanha pesquisas de motricidade, passando a ser reconhecido como caracteristica essencial
da psicofisiologia do comportamento humano, como salienta Cruz e Santos (2002, p. 12). Nesse

sentido, a ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo deve ser vista
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apenas como diversdo, sabendo que o desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem e o desenvolvimento social, pessoal e cultural.

O processo de alfabetizagdo nos anos iniciais acontece através de meios que propiciam
a apropriagdo da leitura, da linguagem e da escrita. Nessa primeira etapa de ensino, em que a
alfabetizagdo ¢ abordada, as professoras e os professores utilizam-se do lidico como recurso
para auxiliar no percurso, favorecendo a aprendizagem das criangas.

O Iludico permite ao educando uma experiéncia real do processo, fazendo-o
compreender melhor o universo alfabético, proporcionando autonomia e seguranga da crianga
em relacdo a participagdo dela nas atividades, pois tende a socializar o conhecimento
possibilitando a interagdo pedagdgica de forma mais familiar. Entende-se que a alfabetizagao ¢
construida através de atividades que facam com que os alunos consigam desenvolver saberes,
reformulem hipoteses e sejam capazes de comparar e relacionar. Assim, a atividade ludica serve
como meio de superacao de dificuldades de aprendizagem.

Com a ludicidade o docente auxilia aos educandos no desenvolvimento de capacidade

de criagdo e de imaginacao, como pontua Kishimoto:
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Por meio de uma aula ludica, o aluno € estimulado a desenvolver sua
criatividade, e ndo a produtividade sendo sujeito do processo pedagodgico. Por
meio da brincadeira o aluno desperta o desejo do saber, a vontade de participar
e a alegria da Conquista. Quando a crianga percebe que existe uma
sistematizagdo na proposta de uma atividade dinadmica ludica, a brincadeira
passa a ser interessante € a concentragdo do aluno fica maior, assimilando os
conteudos com mais facilidade e naturalidade. (KISHIMOTO, 1994, p. 49)

—— de Estadual do Sudossteda Bahia
= e Programa de Pos-Graduacao em Educacso

Diante do exposto, nota-se que com o ludico o educando passa a se interessar mais na
aula, prestando atengdo e aprendendo de forma concreta. E através desse processo ladico que o
professor passa a conhecer seus alunos e a perceber suas dificuldades, analisando o que precisa
ser mudado para que a crianca realmente aprenda. Sendo assim, ¢ necessario que os educadores
entendam que o ladico € um recurso que torna suas aulas leves e prazerosas, entendendo que
com a ludicidade o processo de alfabetizar traré alegria, fantasia e prazer, fazendo com que os

seus alunos aprendam sem ao menos perceberam que estdo estudando.

VIVENCIAS

Historicamente, no Brasil, a formag¢ao de professoras e professores passou a ser pensada

e vista como necessaria no século XIX, a partir da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que 4000

tornava obrigatoria a instrugao dos profissionais da educagdo. No final desse século, as Escolas
Normais prevaleceram, eram os locais em que acontecia a formagdo dos professores. Ja no
século XX, os Institutos de Educagao foram organizados e as reformas de Anisio Teixeira e de
Fernando de Azevedo marcaram esse periodo. Ainda nesse século, ocorreu a implementagao
dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e as Escolas Normais se consolidaram, mas ainda
nessa época foram substituidas pela Habilitagdo Especifica de Magistério. E no final do século
XX e inicio do século XXI surgiram os Institutos Superiores de Educacao — Escolas Normais
Superiores e o Curso de Pedagogia foi reformulado. (SAVIANI, 2009).

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), foi criada em 1983 e ¢ a maior institui¢ao
publica de ensino superior do territorio baiano, ¢ multicampi e esta presente em mais de 400
municipios da Bahia através de projetos de extensdo. Um dos seus campi ¢ o DCHT XVII,
localizado em Bom Jesus da Lapa/BA, que esta completando 25 anos em 2022. Além de
oferecer os cursos de Administragao e Ciéncias Contabeis, também oferta o curso de Pedagogia,
o que significa que durante mais de duas décadas vem colaborando com a formagdo de
professoras e professores, com um curriculo critico, traz como um dos componentes

curriculares o Estagio, que acontece trés vezes ao longo do curso, primeiro ¢ o Estdgio em
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espagos nao formais, depois o Estagio na Educagdo Infantil e por ultlr; o Estagio nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, a formagdo de professoras e professores ¢ um topico que precisa ser
tratado com muita competéncia, cuidado e respeito, trata-se da educagdo de uma sociedade.
Assim, o curriculo do Curso de Pedagogia deve ser pensado com o intuito de formar um
professor/pesquisador, por isso o Estdgio Supervisionado ¢ fundamental, a partir dele o conceito
de ser um educador serd acentuado e o papel da escola no meio social continuara a ser
compreendido. (LIMA, 2001). Além disso, o Estagio como pesquisa envolve a teoria e a pratica,
essa segunda pode ser feita através de entrevistas, observagdes e regéncia.

A parte pratica do Estagio teve inicio com a observagao em uma sala do 3° ano composta
por 20 estudantes (10 meninas ¢ 10 meninos) que tinham duas professoras que entravam em
dias diferentes na sala de aula. Os componentes curriculares que os discentes tinham eram:
Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Educacdo Fisica e Ensino
Religioso. Durante a semana de observacao, foi possivel perceber que as criangas tinham uma
rotina: inicialmente, acontecia a acolhida em que elas chegavam, conversavam um pouco com
os colegas e a professora e algumas vezes ouviam uma historia. Depois faziam uma atividade,
paravam para lanchar (na escola ndo tinha recreio), voltavam para a sala e faziam outra

atividade at¢ o momento da saida. Nesse sentido, Proenca diz que:

A rotina estruturante ¢ como uma ancora do dia-a-dia, capaz de estruturar o cotidiano
por representar para a crianga e para os professores uma fonte de seguranca e de
previsdo do que vai acontecer. A associagdo da palavra ancora ao conceito de rotina
pretende representar a base sobre a qual o professor se alicer¢a para poder prosseguir
com o trabalho pedagogico. (2004, p. 13).

Desse modo, as criangas tinham uma rotina estabelecida e sabiam que todas as tardes
fariam pelo menos duas atividades, que tinham o objetivo de auxiliar com a leitura e treinar a
escrita, principalmente com letra cursiva. Ou seja, em todos os componentes curriculares as
professoras estavam trabalhando diferentes assuntos, mas o foco era a alfabetizagdo, isso a
professora deixou claro desde o inicio da observacao, pois na volta as aulas presenciais as
criancas estavam com muita dificuldade na leitura e na escrita devido a pandemia de COVID-

19. Afinal,

Nao podemos esquecer que saude fisica e saide mental andam juntas. A duragdo
prolongada do confinamento, a falta de contato pessoal com os colegas de classe, o
medo de ser infectado, a falta de espaco em casa — torna o estudante menos ativo
fisicamente do que se estivesse na escola —, e a falta de merenda para os alunos menos
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privilegiados sdo fatores de estresse que atingem a saude ental de boa parte dos
estudantes da Educagdo Bésica e das suas familias. (MAIA; DIAS, 2020).

Os dois anos de isolamento social causado pela pandemia, impactaram no
desenvolvimento dos processos de alfabetizacao e letramento das criangas, visto que, mesmo
com o ensino remoto, os estudantes deixaram de frequentar a escola no 1° € no 2° ano do Ensino
Fundamental, que ¢ a fase em que a alfabetizacdo comeca a acontecer prioritariamente, para
muitos, os primeiros contatos com o mundo da leitura e da escrita comegou, de fato, na volta as
aulas presenciais que so aconteceu no 3° ano. E valido destacar que no periodo de observagio
teve a aplicagdo da AMEL, que ¢ uma avaliagdo desenvolvida pelo municipio para verificar o
nivel da leitura e da escrita das alunas e dos alunos nos anos iniciais.

Além da observagao, antes da regéncia também foi feita uma entrevista com a professora

regente da turma, que classificou os 20 estudantes da seguinte maneira:

Quadro 01: Etapa da alfabetizagdo dos estudantes

ESTUDANTES ALFABETIZACAO
Sabem ler e escrevem em letra cursiva. Estdo
03 comegando a interpretar pequenos textos.
Estdo no processo de reconhecimento das letras e
15 de jun¢do para formar silabas. Sentem dificuldade 4002

com a letra cursiva.

Nao reconhece nem as letras nem os nimeros.
01 Sente dificuldade ao escrever tanto em letra bastdo
quanto em letra cursiva.

Fonte: Arquivo Pessoal/Informagdes da pesquisa.

Nota-se a necessidade de priorizar o processo de alfaletrar, para que o desenvolvimento
integral de todas as criangas aconteca. E vélido destacar que, depois da observacio e antes do
periodo de regéncia, ingressou na turma uma aluna com paralisia cerebral, que ndo frequentava
ainda, porque estava esperando a cadeira de rodas chegar. Mas durante as aulas ministradas ela
s6 compareceu dois dias, sendo que nos dois ela ficou pouco tempo em sala de aula, porque
teve problemas de saude.

No periodo da regéncia (trés semanas), o planejamento teve que ser modificado, porque
além de trabalhar com os géneros textuais nos processos de alfabetizacao e letramento, tivemos
que trabalhar também as questdes ambientais, pois a escola estava com o Projeto do Meio
Ambiente, que durou duas semanas. Estar proximo da Educa¢cdo Ambiental foi um ponto muito
importante no Estagio, possibilitou mostrar aos estudantes que o Meio Ambiente ndo ¢ algo

solto, que esta distante dos seres humanos, pelo contrario, na socializagao de conhecimentos foi
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possivel compreender que o meio ambiente somos nos. Afinal, “Ele ndo ¢ s
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0 meio ambiente
fisico, quer dizer, o ar, a terra, a 4gua, o solo. E também o ambiente que a gente vive — a escola,
a casa, o bairro, a cidade. E o planeta de modo geral. (...)” (SEGURA, 2001, p. 165).

Apds as nossas observagdes, escolhemos a ludicidade e os géneros textuais para
trabalhar a alfabetizacdo e o letramento na turma do 3° ano do Ensino Fundamental, visto que,
os géneros textuais trabalhados nos ciclos da alfabetizagao, contribuem consideravelmente para
a formacao de leitores/leitoras e escritores/escritoras, sendo essencial que as criancas tenham
contato com diversos tipos de géneros, para despertar e fomentar o interesse pela escrita e pela
leitura. Trabalhar com os géneros textuais, ddo ao ensino um carater util a vida e a
aprendizagem, aproximando o que se aprende a realidade de cada sujeito.

Segundo Borba (2007), o ludico amplia o processo de ensino e de aprendizagem, o que
contribui para o enriquecimento do vocabuldrio, da capacidade de acdes corporais, da
concentragdo e do raciocinio légico. Nas mais diversas formas, a ludicidade, quando
reconhecido como uma ferramenta de ensino, além de impulsionar a fantasia, aumenta a
coordenacao motora e a capacidade do aluno de interpretar, imaginar e relacionar-se com os
colegas, permitindo a constru¢do da sua identidade.

No primeiro dia de regéncia, trabalhamos o componente curricular Historia, com a  4q3

tematica de Patrimonio Cultural Material e Imaterial. Iniciamos levantando o tema para
verificar o conhecimento prévio sobre patrimonio Cultural. Percebemos que as criancas, nao
tinham muita familiaridade com o assunto. Logo apds, apresentamos um video que abordava o
conceito de patrimonio material e imaterial e os principais patrimonios culturais do Brasil.
Levantamos a discussao sobre patrimonios da nossa cidade e citamos exemplos. Em seguida,
pedimos para que as criangas desenhassem um patrimonio a partir do que tinha sido discutido
e compreendido na aula e colocassem o nome do que foi desenhado.

Posteriormente, fizemos um painel dividido em — patrimdnio material e patrimonio
imaterial — chamamos um estudante por vez para que, antes de colar no painel sua atividade,
ele pudesse dizer em que tipo de patrimonio seu desenho se encaixava e por que. Ao final da
aula, percebemos que os alunos ja conceituavam mostrando exemplos dos patrimdnios
materiais e imateriais, além disso compreenderam a importancia da preservacdo para que o
patrimdnio continue existindo. Ao longo dos dias os estudantes sempre retomavam o assunto e
conseguiram associar com o seu cotidiano. Um educando comentou: “A nossa escola ¢ um

patrimdnio material, porque ela ¢ importante para nés.” (MENINO 1, 9 ANOS).
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No dia seguinte, conforme horério semanal da turma, trabalhamos

—— de Estadual do Sudossteda Bahia
= e Programa de Pos-Graduacao em Educacso

- componentes de
Ciéncias, Ensino Religioso e Educagdo Fisica. O assunto abordado em Ciéncias foi “Animais
vertebrados e invertebrados”. Apds a explanagao da parte tedrica, levantamos juntamente com
a turma, nomes de diversos animais conhecidos por eles/elas, e assim os classificamos em
vertebrados e invertebrados. Produzimos uma atividade impressa para a melhor compreensao
do assunto, e, dentro da atividade trabalhamos a interpretagao de texto, a escrita e a formagao
de frases.

Nesse sentido, ¢ valido ressaltar que o processo de interpretar um texto envolve mais
que apenas ler. Envolve compreender elementos linguisticos, como letras, silabas, palavras,
estruturas e proposicdes, bem como, compreender a mensagem do que esta sendo lido. “A
leitura € produzida a medida que o leitor interage com o texto” (DELL“ISOLA, 2011), ocasido
em que o ato de ler torna-se uma inesgotavel fonte de “produgdo de sentido que nunca ¢
definitivo e completo” (MARCUSCHI, 2008, p.229).

No segundo momento, referente ao Ensino Religioso, falamos sobre o Respeito e a sua
importancia para a vida em sociedade. As criancas citaram exemplos da vida particular deles

como:

“Pedir bengao aos mais velhos”. (MENINA 1, 8 anos)
“Nao responder os pais”. (MENINA 2, 9 anos)

“Nao rir do coleguinha” (MENINO 2, 9 anos)
“Ajudar os mais velhos” (MENINO 3, 9 anos)

4004

No fim, desenvolvemos atividade na quadra da escola, onde as criangas se
movimentaram, trabalhando assim o seu corpo. Foi um momento de diversdo, sorrisos e
brincadeiras.

No terceiro dia de regéncia, corrigimos a atividade de Ciéncias do dia anterior, e uma
coisa que nos chamou a ateng¢ao, foi que alguns pais faziam a atividade pelo aluno. Percebemos
as atividades com rasuras, € uma das alunas “confessou” que “a mae tinha feito a atividade pois
nao estava com tempo”. Conscientizamos os alunos sobre a necessidade de que eles mesmos
fizessem a atividade, para assim entenderem melhor os contetidos aprendidos na sala de aula.

Em sequéncia, utilizamos a musica “Matemagicamente” para trabalharmos os nimeros
e operacdes matematicas. Eles dancaram e se divertiram bastante com a dinamica. Apds isso,
falaram palavras que ouviram enquanto a musica tocava, como: somar, diminuir, felicidade e
amor. Propusemos um jogo com nomes dentro de uma caixa, onde cada um pegava o seu nome
e outra palavra aleatdria e somavam quantas letras tinham no total. Percebemos uma grande

dificuldade das criangas com os numeros, além da dificuldade na escrita. Mas ao final da
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atividade, eles ja respondiam com mais facilidade. Faz-se necessério utilizar recursos que

facilitem o aprendizado e compreensao do discente, pois “Muitos educadores dizem que ndo se
deve apresentar a matematica como algo dificil, abstrata e impossivel de ser compreendida, mas
sim de modo salutar e consistente por meios da utilizacdo de jogos didaticos” (SILVA;
MOREIRA, 2018).

A segunda semana de regéncia teve inicio com o Projeto do Meio Ambiente proposto
pela escola, intitulado “O planeta estd em nossas maos! O podemos fazer?”, tinha como objetivo
central desenvolver a¢des e posturas responsaveis com as criangas sensibilizando-as sobre a
importancia do meio ambiente.

De plano inicial levamos uma aula voltada para os tipos de polui¢dao, de maneira ludica,
objetivando sensibilizar e conscientizar as criangas sobre a importancia do meio ambiente, de
como preserva-lo. No entanto, antes de adentrarmos aos tipos de poluigdo (ar, 4gua, solo, sonora
e visual) e explicarmos sobre cada, questionamos aos estudantes sobre o que era meio ambiente

para eles? Diante de tal questionamento obtivemos algumas respostas:

“O meio ambiente é o rio” (MENINA 2, 9 anos).
“As arvores” (MENINA 3, 9 anos).
“O meio ambiente somos n6s” (MENINO 1, 9 anos). 4005

Logo apds as discussdes sobre o que ¢ meio ambiente, abordamos, inicialmente, as
poluicdes da dgua, do ar e do solo, nesse momento, colocamos uma miisica com a tematica que
estava sendo trabalhada e com a sala organizada em circulo e de uma forma mais descontraida
a ouvimos, pois, a musica aumenta nas criancas a habilidade/curiosidade para aprender novos

conhecimentos, como destaca Bueno:

A participacdo em atividades musicais aumenta a habilidade da crianga para aprender
Matematica basica e Leitura. Também desenvolve habilidades cruciais para ter uma
vida bem sucedida, como por exemplo, a auto disciplina, trabalho em grupo e
habilidades para a resolugdo de problemas. (BUENO, 2012, p.189)

Em seguida, perguntamos o que a musica trazia e anotamos no quadro, junto com
algumas frases de preservagdo que criamos com a ajuda dos alunos e das alunas. Apos as
discussdes feitas em sala de aula, as criangas assistiram um pequeno video sobre os tipos de
polui¢do trabalhados.

Depois da exposicdo do assunto em sala de aula, iniciamos um passeio guiado pelas

redondezas da escola, com o intuito de que os estudantes observassem o seu meio e
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identificassem quais os tipos de poluicdes estudadas estavam presentes. Retornamos para sala
de aula e pedimos as criangas para que desenhassem o tipo de poluicdo que viram € o
identificasse, pois de acordo com Derdyk (2003, p. 24) o ato de desenhar objetos, pessoas,
animais, situagdes, sdo tentativas de aproximac¢ao com o mundo.

Finalizamos a tematica sobre os tipos de polui¢do trazendo a polui¢do sonora e a
poluicao visual. O préximo tema trabalhado foi a Reciclagem, nesse momento explicamos aos

estudantes o seu conceito e pedimos para que citassem tipos de reciclagem, eles disseram:

“Usar a garrafa de refrigerante para colocar plantas.” (MENINO 4, 8 anos)
“Usar casca de ovo nas plantas” (MENINA 2, 9 anos).
“Reutilizar materiais, como garrafas” (MENINO 2, 9 anos).

Enfatizamos sobre a coleta seletiva e explicamos quais sdo os recipientes responsaveis
por cada lixo. Apods a explicagdo, foi colocada uma musica intitulada “jogue o lixo no lixo” da
“turminha do ecossistema”, onde destacava a cor de cada recipiente e por qual tipo de material
ele era responsavel. Iniciamos com eles uma oficina para confec¢ao de um joguinho com as
latas da coleta seletiva feita com materiais reciclaveis, depois da confeccao fizemos o jogo com
eles para que colocassem o lixo na seu respectivo recipiente.

Assim como nas outras semanas, ao trabalharmos o projeto, buscamos sempre levar
cada tematica de maneira ludica, pois, através do brincar a crianga cria e recria, forma sua
linguagem para compreender e interagir com ela mesma e com o outro, como evidencia Craidy
e Kaercher:

[...] abrincadeira ¢é algo que pertence a crianga, a infincia. Através do brincar a crianca
experimenta, organizar-se, constroi normas para si e para o outro. Ela cria e recria, a
cada nova brincadeira, o mundo que a cerca. O brincar ¢ uma forma de linguagem que

a crianga usa para compreender ¢ interagir consigo, com o outro, com o mundo.
(2001, p. 104).

Desse modo, pode-se concluir que trabalhar jogos e brincadeiras no processo de
alfabetizagdo ¢ fundamental, pois auxiliam no desenvolvimento mental, fisico e intelectual,
quando a crianga brinca ela expande suas habilidades, aprende a socializar e desenvolve sua
criatividade.

Seguindo o calendario escolar da turma, continuamos falando sobre adicao e subtracao.
Apesar de os alunos ja compreenderem o conceito basico das operacdes, reforcamos a
explicacdo e fizemos uma atividade impressa, com problemas matematicos para a resolu¢cao em

sala de aula. Durante a atividade, abordamos regras gramaticais, escrita e interpretagdo de texto.
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Fizemos problemas com os nomes dos alunos e situagdes corriqueiras do

————— de Estadual doSudoesteda Bz hia

- Programsa de Poz-Graduacaa em Educacso

otidiano familiar
como, “ir ao mercado” ou “trocar brinquedos”.

No inicio do exercicio, os educandos tiveram dificuldade para compreender os
problemas matematicos, mas conforme foi sendo feito e explicado coletivamente, eles
conseguiram finalizar o restante sem precisar tanto da nossa orientagdo. Finalizamos o dia com
o0 jogo das pedrinhas onde, em dupla, cada um pegava uma quantidade de pedras e a turma
somava o total da dupla. No decorrer do jogo, notamos que uma grande maioria ja fazia o
calculo mentalmente, o que para nds foi uma grande alegria, visto que, inicialmente, eles
estavam nap apresentavam facilidade ao somar.

Durante o periodo de observagdo e de regéncia percebemos que os alunos se referiam
ao lapis rosa claro como “lapis cor de pele”, por isso sentimos a necessidade de trabalhar com
eles e elas questdes étnico-raciais e a partir da contacdo da historia “A cor de Coraline”, de
Alexandre Rampazo. Apoés a leitura conversamos com as criangas e explicamos que o 1apis ndo
pode ser chamado de cor de pele, porque corresponde a tonalidade de pele de algumas pessoas
e que ndo engloba toda a diversidade existente, além disso, ressaltamos que o lapis marrom, por
exemplo, também pode ser usado para retratar os diferentes tons de pele.

Através da contagdo da historia, notou-se que: “Através do conto podemos valorizar as 4457

diferencas entre os grupos étnicos, culturais e religiosos, e introduzir conceitos étnicos. O conto
pode ser o estimulo que dard origem a estas e muitas outras reflexdes” (BUSATTO, 2012, p.37).
Ap6s as explicagdes, solicitamos aos educandos que fizessem um autorretrato e completasse a
seguinte frase “Eu sou...”. Ao receber os desenhos, percebemos que muitas criangas deixaram
de pintar os desenhos com o lapis rosa claro e usaram o lapis marrom, por exemplo. Também

escreveram frases como:

“Eu sou bonito”. (MENINO 5, 9 anos),
“Eu sou inteligente”. (MENINO 1, 9 anos).
“Eu sou jogador”. (MENINO 4, 8 anos).

A partir do Projeto do Meio Ambiente, foi proposto pela coordenacdo o filme “O Lorax:
Em Busca da Trufula Perdida”, abordando as questdes ambientais, com o foco no
desmatamento. Apos o filme, promovemos uma roda de conversa com as questoes centrais do
filme e percebemos que eles compreenderam a mensagem de preservagdo central do filme. Ao
final da aula, os alunos confeccionaram um desenho com colagem e pintura.

Dando continuidade, no componente curricular de Geografia, trabalhamos o lugar onde

vivemos, com o foco no bairro onde eles vivem. E importante salientar a necessidade de educar
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as criancas no sentido da localizacdo, visto que, a grande mziljirorr_i_a os alunos, tem a
independéncia de ir a escola sozinhos. Fazer com que eles/elas compreendam a dinamica de
bairro, reconhecimento de mapa, serve para a propria seguranca das criangas. Produzimos uma
atividade com o foco sempre na alfabetizacdo e letramento desses alunos, abordando sobre o
bairro e a rua em que moravam. Na segunda parte da aula, dividimos a turma em 2 grupos: as
criancas que participariam da festa junina e os demais, que nao participariam. O grupo da festa
junina ensaiou uma dancga para se apresentarem na comemoracao junina da escola. Ja os demais,
ficaram na sala e levamos um violao e finalizamos o tempo com musicas.

O dia seguinte foi marcado pela finalizagdo do Projeto do Meio Ambiente, a equipe
escolar organizou um passeio aos principais pontos da cidade. Passamos por areas com esgoto
a céu aberto, locais com lixo nas ruas, visitamos o rio € o aterro sanitario, as criangas
reconheceram no cotidiano os assuntos socializados em sala de aula. O olhar atento de cada
uma ao ver na pratica os impactos da polui¢do foi significativo, pois eles faziam comentarios
ligando o que foi passado e a realidade exposta. Foi possivel perceber a compreensao dos
estudantes e como eles ficaram perplexos ao verem, na pratica, as consequéncias da falta de

cuidado com as questdes ambientais a partir das seguintes falas:

“Tia, que fedor” (MENINA 2, 9 anos).

“Nossa, como tem lixo aqui” (MENINA 4, 8 anos).

“O rio esta secando né tia?” (MENINA 5, 9 anos).

“Olha o tanto de lixo na rua” (MENINO 6, 9 anos).

“Olha, eles estdo fazendo reciclagem” (MENINO 1, 9 anos).

No penultimo dia de regéncia, construimos um desenho coletivo retratando a vivéncia
do dia do passeio. Durante a confeccao do desenho, vimos como eles se ddo bem uns com os
outros, ha um ambiente de muita parceria entre toda a turma. Apds a confec¢do do desenho,
trabalhamos a contagdo de historia, enquanto contavamos, notamos que os alunos estavam
atentos e concentrados, € na resolu¢do do exercicio, eles compreenderam as questoes centrais
da histdria. O exercicio contemplou a interpretacdo de texto, formagao de frases, separacao de
silabas e formacao de novas palavras. Durante os dias de regéncia, percebemos a evolugao do
aprendizado de todos os educandos, cada um no seu nivel de conhecimento. Estimulamos a
leitura e a fala com atividades orais, para que eles aprimorassem a juncao da fala e a escrita.

No nosso ultimo dia de regéncia, iniciamos a aula com o ensaio para a apresentagao
junina, e logo apds confraternizarmos juntos. Pedimos aos alunos que fizessem em casa um

desenho sobre a parte que mais gostaram durante as nossas semanas em sala de aula. Um dos

Seminario Gepraxis, Vitdria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 21, p.3996 - 4011, maio, 2024.

Vitodria da Conquista - BA

4008



\\\\\i IX SEMINARIO NACIONAL e
R |sc,,,i,,,i,.i(, V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS, .

o GEPraXis GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL wa © v —
: POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS: e

= . b DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAO INTERNACIONAL ——— - )

educandos veio mostrar o seu desenho e disse: “Tia, além do que eu mais gostei, eu também

desenhei uma estrela cadente e pedi para que vocés voltassem logo”. (Menino 1, 09 anos).

A partir da fala do estudante, ¢ possivel compreender a importancia do Estdgio tanto
para os futuros professores e professoras quanto para os educandos, pois além da socializagdo
de conhecimentos, acontece as relagdes de afetividade, afinal “a educacdo ¢ um ato de amor,

por isso, um ato de coragem” (FREIRE, 1974, p. 96).

PARA NAO CONCLUIR...

A pandemia de COVID-19 impactou significativamente o meio social, cultural,
econdmico e educacional. Esse ultimo teve que se reinventar através do Ensino Remoto, o que
foi uma novidade tanto para os profissionais da educa¢do quanto para as familias e os
estudantes, afinal a escola que sempre foi vista como um ambiente para ensinar, aprender e
socializar, teve que se reformular e desenvolver o processo de ensino/aprendizagem sem o
contato direto entre os educadores e os educandos. Além disso, o periodo de ensino remoto para
as criancgas foi muito dificil, porque a socializagdo com o outro ¢ necessaria para o seu

aprendizado, e a sua falta gerou déficits no desenvolvimento infantil. 4009

O retorno das aulas presenciais mostrou as consequéncias que o periodo pandémico
deixou para as criangas, incluindo o processo de alfabetizagdo e o de letramento que para a
crianca ¢ algo novo e transformador, pois ¢ a sua imersdao no mundo da leitura e da escrita.
Notou-se o efeito da pandemia na aprendizagem das criangas analisando o nimero de
estudantes que estavam com dificuldades para reconhecer as letras e os nimeros e para formar
silabas no 3° do Ensino Fundamental, sendo possivel refletir que se tivessem tido o contato com
a escola no 1° e no 2° ano essas dificuldades estariam menos acentuadas e a maior familiaridade
com o ato de ler e o de escrever seria perceptivel.

No decorrer desse estudo, foi possivel compreender que o desenvolvimento do
Alfaletrar precisa ser prazeroso e significativo para a crianga, por esse motivo, deve trazer a
Ludicidade, o que inclui o uso dos géneros textuais. Ao trabalhar os componentes curriculares,
com o Meio Ambiente como assunto principal, ficou nitido que com a utilizagdo de géneros
textuais como: filmes, videos, musicas, desenhos, pinturas, dangas e contagao de historias, a
alfabetizacdo e o letramento acontece de forma alegre em que, muitas vezes, os educandos

estudam sem perceber. Desse modo, pode-se afirmar que a ludicidade e os géneros textuais sao
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suportes importantes para o ensino e a aprendizagem, assim, as criangas sdo protagonistas no

processo, aprendem de forma prazerosa e a educacao torna-se emancipadora.
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