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Resumo

Este artigo tem objetivo discutir a formagdo continuada voltada para avaliacdo da
aprendizagem. A necessidade de mudar a forma como a aprendizagem ¢é avaliada e a escassez
de espacos qualificados de formacgdo que orientassem os profissionais para pratica avaliativa,
este texto busca promover um debate com professores, coordenadores e diretores sobre 0s
fatores que incidem sobre a existéncia de uma avaliacdo classificatéria ainda em voga nas
instituicOes escolares. Numa abordagem quali-quanti, descreve pontos chaves para colocar a
formacgdo continuada no centro das atencdes numa perspectiva transformadora do ato
avaliativo. No entanto, a pesquisa deixa explicito a auséncia dessa préatica e limita o alcance de
boas praticas.
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Abstract

This article aims to discuss continuing training aimed at evaluating learning. The need to change
the way learning is assessed and the scarcity of qualified training spaces that would guide
professionals towards assessment practice, this text seeks to promote a debate with teachers,
coordinators and directors about the factors that affect the existence of an assessment
classification system still in vogue in school institutions. In a quali-quanti approach, it describes
key points to put continuing education at the center of attention in a transformative perspective

of the assessment act. However, the research makes clear the absence of this practice and limits
the scope of good practices.

Keywords: Assessment. Learning. Continuing Training.

1. Introducéo

As préticas avaliativas muitas vezes sdo resumidas por notas, mas vamos refletir sobre
isso? Um numero como o poder de avaliar o estudante e determinar se € um bom ou mal aluno.
Em uma analise quantitativa, partindo dos acertos em uma prova restringe por um lado o seu
conhecimento e por outro a sua vida académica, pois dela depende para sua aprovacdo ou
reprovacao.

Numa sociedade onde a medicdo é o principal objetivo da avaliacdo, em oposicéo a

acao classificatoria, existe uma necessidade urgente de mudar a maneira como a aprendizagem
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é avaliada. Também, ndo atende apenas os alunos, bem como todos os comprometidos no
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processo de ensino e de aprendizagem.

Destaco observagdes como professora da Educacéo Basica, decorrentes das vivencias e
experiéncias com as préaticas avaliativas no decorrer da minha vida enquanto estudante e
profissional. De fato, antes mesmo de atuar como professora pude constatar a negatividade
empregada as acOes avaliativas no periodo escolar, pois me acompanha desde quando ainda
estudava no Ensino Fundamental. E que ainda, muitas vezes, vivenciei enquanto estudante de
graduacao.

As representacdes pessoais e profissionais, constituida enquanto professora, a escassez
de espacos qualificados de formacao que orientassem os profissionais para pratica avaliativa,
momentos de incertezas com o cendario oportunizou descrever o percurso sobre a tematica. O
despertar sobre o estudo com avaliacdo nasceu na graduacdo de Pedagogia, na intencdo de
compreender o processo avaliativo. Mal sabia que era néo foi suficiente, precisaria intervir em
minha proépria histdria de vida enquanto educadora. Ja ndo estava mais satisfeita com os moldes,
de tdo longa data, ainda instaurado nas salas de aula.

O mestrado abriu portas para aprofundamento tedrico no campo da educacgdo e,
especificamente, no da avaliagdo. Compreende-se nesse momento que o sistema desconsidera 44154

as aprendizagens em detrimento de notas, classificacdo, exclusdo. Por este motivo, agora a nivel
de Doutorado, amplio o debate pautado em uma formacéo exclusivamente sobre avaliacao.

Deste modo, o objetivo desse artigo é apresentar alguns dados de uma pesquisa realizada
com educadores do municipio de Serra do Ramalho, estado da Bahia, a partir da tematica
‘formagdo continuada em avalia¢do para as aprendizagens’, abarcadas pelo discurso emergente
na area educacional. De cunho quali-quantitativa, busca uma reflexdo em duas bases: avaliacdo
por ser reconhecida como processo de desenvolvimento da aprendizagem escolar e a formacéo
continuada por implicar diretamente em reconstruir realidade atual da profissao.

Com o objetivo obter informagfes sobre a formagédo continuada, cento e doze (112)
profissionais do municipio de Serra do Ramalho — Bahia, sendo noventa (90) professores, dez
(10) coordenadores, doze (12) diretores participaram da pesquisa atraves de um roteiro de
entrevista estruturado no Google Forms!. Cautelosamente o processo de investigacdo decorreu

a partir de 17/12/2022 a 25/02/2023, através de uma agenda flexivel, acautelada para nédo

! Programa utilizado para a tabulag3o e analise de dados. Ferramenta de apoio tecnoldgico e essencial para a
pesquisa, pois diminuiu a distancia entre os pares, visto a geografia do municipio.
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interferir no processo de averiguacdo. Embasado na descricdo dos relatos e respostas que
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centralizam determinantes quanto a pratica da avaliacdo e da formacéo continuada.

O texto traz um apelo a necessidade de mudanca teorico e pratica por meio da reflexao.
Para compreender essas abordagens, estara embasada em defini¢des e os fundamentos segundo
0s conceitos dos mais diversos autores, 0s quais contribuirdo para o desenvolvimento de novos
conceitos teorico-praticos, trazendo a compreensdo necessaria a pratica de todos atores
profissionais envolvidos no contexto educacional.

N&o criticando nossas acOes diarias. Houve o suficiente para nos fazer perceber que
precisavamos de um novo caminho. Este artigo convida, portanto, principalmente professores
(principais responsaveis pelo ato de ensinar), administradores, coordenadores e tecn6logos
educacionais a repensarem as praticas de avaliacdo. Que seja motivo para compreender a beleza
da avaliacdo para o desenvolvimento da aprendizagem, a fim de propor e implementar

mudancas no ambiente escolar.

2. Formacéo continuada: a chave para mudancas no fazer avaliativo

A avaliagdo é uma ferramenta poderosa para a mudanca no contexto escolar. Avaliar

4185

consiste em apoiar as decisdes educativas com vista a alcancar os resultados pretendidos, ou
seja, € parceira de todas as acOes, sejam elas gerais, do dia a dia, ou acGes profissionais.
Nenhuma escolha na vida humana pode ser feita sem o apoio da avalia¢do, pois opera com as
qualidades da realidade que nos rodeia e apoia as nossas decisdes (LUCKESI, 2021).

Com isso, podemos dizer que estamos constantemente avaliando aquilo que
consideramos ser mais adequado. Avaliamos a comida que comemos, as conversas que temos,
a qualidade, a cor, o estilo, 0 caimento das nossas roupas, as escolhas pessoais, e muitos outros
aspectos cotidianos. Em ultima andlise, avaliamos, julgamos e valorizamos as coisas.
Avaliamos para determinar o que € melhor e aprender a partir do erro.

Avaliar surgiu a partir da manifestacdo humana e constitui uma das trés formas
universais de fazer as coisas: conhecer os fatos, compreender os valores, tomar decisdes e agir
no mundo que nos rodeia (LUCKESI, 2021). Por que avaliar nas escolas se torna uma pratica
que classifica e exclui estudantes? Quando se faz referéncia a avaliagdo, os primeiros
pensamentos apontam para provas, notas, classificacao, reprovacao ou aprovacao, medicao.

Na educacdo, a avaliacdo esta, em dltima andlise, divorciada do contexto da
aprendizagem como processo formativo. Isso porque as instituicbes de ensino foram e séo

formadas num contexto dominado pela hegemonia da sociedade burguesa, que determina
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modos de ser, pensar e agir (OLIVEIRA, 2022). Surge, entéo, a apreciggépela aprovacéo de
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uns e rejeicdo de outros. Assim ficou reduzida, historicamente, a provas, notas, conceitos e
boletins nomeados de avaliacao.

Neste cenario de avaliacdo inerentemente coercitivo, € necessario que o0s educadores se
reconhe¢am como um coletivo e questionem as suas proprias praticas de sala de aula como um
coletivo; para servir verdadeiramente a aprendizagem dos estudantes (OLIVEIRA, 2022).
Pode-se, portanto, a formacéo continuada ser parte importante, ndo apenas para os professores,

a uma reestruturagdo pratica das escolas no que se refere a avaliacdo. 1sso porque,

E preciso estabelecer um preparo que proporcione um conhecimento valido e gere
uma atitude interativa e dialética que leve a valorizar a necessidade de uma atualizacdo
permanente em funcdo das mudancas que se produzem; a criar estratégias e métodos
de intervencdo, cooperacdo, andlise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo. Aprender também a conviver com as proprias limitacbes e com as
frustracBes e condicionantes produzidos pelo entorno, jd que a funcdo docente se
move em contextos sociais que, cada vez mais, refletem forcas em conflito

(IMBERNON, 2022, p.48).

Deste modo, um preparo para avaliagdo se torne um ato que oriente e motive 0S

estudantes, respeitando suas individualidades. Ortigdo (2019), apresenta as fases de um modelo 4186

avaliativo como processo de tomada de decisdo no diagrama abaixo identificado.

Figura 1 - Avaliacio como um processo de tomada de decisdo?

Recolha de
evidéncias
Definigdo de
objetivos
Interpretacdo
\ das evidéncias
Acdo J
sustentada na T(érggggode
decisdo . .
PEICLoLw co tiv coguuriin s vugunue v wivisy yue wodlt€ recolher evidencias sobre

a aprendizagem do estudante em primeira mdo. Com os objetivos definidos interpreta e a partir
dessas inferéncias, em uma ac¢éo sustentada na deciséo reorienta seu planejamento, chega-se a

um juizo de valor para fins pedagogicos, ou seja, melhorar o ensino e a aprendizagem.

2 Fonte: Ortigdo, 2019, p. 23.
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Uma aprendizagem como centro da avaliacdo, é preciso refletir sobre o processo
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avaliativo atual das instituicdes escolares. Enquanto elemento essencial, a formacao continuada
para aprender a avaliar nesses moldes, oportunizard aos professores e administradores
educacionais reflitam sobre suas praticas e obtenham uma visdo critica dos usos e propositos
da aprendizagem, ou seja, fornegcam formas de instrumentaliza-Ia.

Como assevera Gomes (2021, p.30) uma formacdo que possam “compreender a
dimensdo do ato de ensinar, pois com isso eles terdo capacidade de perceber, que por traz de
um aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem, também pode estar um professor com
dificuldade de ensinagem”. Complementa ainda: “com isso, cria-se a possibilidade de refletir,
tanto a respeito de quem aprende, como se aprende, tanto quanto, sobre a forma de como se
ensina, bem como sobre a forma como € o que se ensina” (Op.cit).

Para atingir esse objetivo, uma formagdo a permanéncia deve se estender as areas de
competéncias, habilidades e atitudes, e os valores e percepcOes de cada professor e de toda a
equipe devem ser permanentemente questionados. E preciso estabelecer que dois fatores s&o

importantes a formacéo continuada.

Figura 2 - Fatores necessarios a formacao continuada
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MODELO
<= FORMATIVO
ADEQUADO

MOTIVACAO

DOCENTE

Fonte: Elaboragdo da autora.

O primeiro fator necessario é motivacdo docente, pois necessitam estar abertos a novos
desenvolvimentos na pratica docente e estar dispostos a transformar o seu papel como
educadores. E posterior, que depende do primeiro fator, um modelo formativo que atenda suas
necessidades. Incide sobre aprender a aprender por meio da experiéncia, ou seja, organizar as
praticas de avaliacdo como base para uma politica de formacao continua centrada nas praticas
de ensino, 0 que s6 pode ser alcancado através da critica e da quebra de sistemas fragmentados
e modelos descontextualizados (GOMES, 2021).

A formacdo continuada a medida que abordamos situacdes especificas de avaliacdo

escolar, envolvendo-nos na discusséo entre pares, questionando e rompendo certezas existentes,
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ajudard a desmistificar dogmas de avaliacdo pré-existentes. Por acreditar que € possivel
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reestruturar a avaliacdo ao objetivo que ela propde, a formacdo continuada pode abranger:

1. Fundamentos da avalia¢do: conceitos basicos, principios e modelos de avaliacgéo.
2. Instrumentos de avaliacdo: técnicas e estratégias para a criacdo de instrumentos validos

e confidveis.

Coleta de dados: métodos e técnicas para a coleta de dados relevantes e objetivos.

4. Anélise de dados: estratégias de andlise estatistica e interpretacdo dos resultados.
5. Relatério e comunicacdo dos resultados: técnicas para apresentar os resultados da
avaliacdo de forma objetiva e clara.

Além disso, a formacédo continuada em avaliacdo pode abordar questfes éticas e legais
relacionadas a avaliagdo, bem como discutir desafios, tendéncias da atualidade. Importante
ressaltar que a formacéo continuada em avaliacdo deve ser adaptada as necessidades especificas
de cada profissional e aos contextos em que atuam.

Portanto, investir na formacéo continua em avaliagdo é crucial para atualizar, melhorar

a prética e garantir a qualidade avaliativa.

3. Caréncia identificada: descricdo dos dados coletados. 4188

Avaliar ¢ um processo dificil de executar na pratica educativa, embora avangos
importantes foram alcancados nos ultimos anos. Ora os professores ainda nao tém condi¢des de
qualificar conhecimento dos alunos, ora por condi¢Bes burocréaticas das instituicdes: relatorios,
fechamento de diarios, notas, semana de provas, semana de recuperacao, etc. Pode-se perguntar:
Estariam preocupados com o que os seus alunos estdo aprendendo? Ou, como estdo
aprendendo? A partir de novas exigéncias, muito tem-se tentado renovar, construir uma nova
cultura avaliativa, porém ha muito o que aprender.

Disso decorre a formacdo continuada com fator de mudanca na pratica avaliativa.
Entender como os atores educacionais veem esse processo € desejam mudancas ¢ o ‘ponta pé
inicial” da discussdo realizada mediante essa pesquisa, pois hd quem deseje a mudanga e quem
crie desculpas para ndo romper com o modelo classificatorio.

Percebe-se que a avaliagéo, tal como deve ser concebida, continua a ser um desafio dado
0s objetivos pretendidos. Deste modo, pode e deve ser discutido entre professores e demais
sujeitos escolares, a reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, as estratégias de ensino, das quais

faz uso. Construir uma pratica que rompa com as praticas tradicionais. Na visao da maioria dos
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entrevistados, as avaliagcbes do periodo escolar, reproduziram a avaliacdo pautada na

mensuracao, descricdo e juizo de valor. Sera que ha o desejo de mudanca entre os pesquisados?

Vejamos®:

Relatos: Gostaria que as avalia¢fes pudessem ser menos tradicionais. Através da
evolucdo continua do aluno e trabalhos com exposi¢des dialogadas, aula
invertida, onde o aluno tem a oportunidade de preparar uma aula e
explicar do seu jeito.(P5)

Sim. Penso que a avaliagdo precisa ter uma funcdo diagndstica e
formativa, sobre essa premissa, ela deve ser diversa em critérios e
instrumentos. (CO11)

Possivel é, no entanto é necessario mudar a concepcdo de avaliagdo.
Compreendo a avaliagdo também como uma autoavaliagdo do professor,
instituicdo. (DI8)

O que se pode observar, nesses relatos, uma postura de mudanca. Essa necessaria

renovagao requer um profissional da educagéo para a nova era. Ao tratar da inovagéao educativa,

O professor ou a professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve ou
implementa inovagdes prescritas, mas deveria converter-se em um profissional que
deve participar ativa e criticamente no verdadeiro processo de inovagdo e mudanca,
a partir de e em seu proprio contexto, em um processo dinamico e flexivel. Mas
esses processos precisam de uma mudanca nas estruturas profissionais e sociais.
Precisam contar com o grupo interno da instituicdo e com o apoio da comunidade 4189

que envolve a instituicio (IMBERNON, 2021, p. 18),

Nessa perspectiva, romper com a inercia e praticas do passado deve-se estabelecer um
mecanismo profissional e estruturado, para provocar mudancas nas instituicdes educativas. Ao
usar as palavras do autor, “a meu ver, o professor e as condi¢cdes de trabalho sdo o nucleo
fundamental da inovacao nas instituicOes educativas; mas talvez o problema nédo esteja apenas
nos sujeitos docentes, e sim nos processos politicos, sociais e educativos” (IMBERNON, 2021,
p. 18). Devem contar com o grupo interno da institui¢do educacional, bem como da comunidade
que envolve esta instituicao.

No limite desse ensaio, em se tratando da questdo avaliativa, “qualquer modelo de
avaliacdo que ndo seja pautado na reflexao, reviséo de conceitos e delineamento de novas acdes,
se torna excludente e opressor ” (CO23), como bem descreve a coordenadora entrevistada. 1sso
porque “a avaliacdo é fundamental para a formagdo humana, pois aponta o que aprendemos e o

que ainda precisa ser aprendido” (P9).

3 Como forma de preservar os participantes da pesquisa sera utilizado siglas para identificar P = professor, CO =
coordenador e D = diretor seguido da numeragdo de ordem que ocupa no questiondrio do Google form.
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No campo formativo, pergunto aos diretores e coordenadores:
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proporcionou aos

ja
educadores uma formacdo continuada para tratar especificamente sobre avaliacdo da
aprendizagem? Nesse quesito € claro que os responsaveis pela preparacdo para a formacgéo dos
profissionais da educagdo necessitariam ter papel decisivo na promocdo de aspectos
relacionados profissdo docente, principalmente no que se diz respeito a avaliacéo.
Comprometer-se com o desenvolvimento é promover mudancas e inovagdo. Os resultados

abaixo demonstram uma dificuldade generalizada na oferta de formacao.
GRAFICO 1: Promog&o de formacao continuada para educadores em avaliacdo da

aprendizagem.

Formac&o em avaliagéo

B Sim

Fonte: Prépria autora (2023)

4190

O que se pode observar nos dados computados pelos relatos, € um cenario constituido
de uma deficiéncia formativa no campo da avaliacdo. Gomes (2021) denuncia a auséncia de um
quadro de reflexdo sobre a pratica, pressupondo que uma formacdo se estabelece por
acumulagdo de curso, palestras, semana pedagdgicas. Porém, alerta sobre a relagdo entre
docéncia e formacéo ndo pode se dar de forma aleatoria. “Todo profissional necessita estar em
constante formagdo como meio de se qualificar, com vistas a estar sempre atualizado e assim,
ficar por dentro das novidades” (GOMES, 2021, p. 43)

Em sintese, os discursos sobre avaliacdo no decorrer das entrevistas constatam-se uma
pequena evolucdo, no entanto, o posicionamento dos gestores em relagdo a formacéo
continuada deixa em evidéncia que o distanciamento entre os discursos e as praticas ainda é
latente. “E importante que a gestdo escolar como um todo possa (re)pensar sobre a importancia
de se ter um processo avaliativo eficaz de modo democratico” (VITAL, 2022, p. 13). A autora
deixa claro o papel da equipe escolar em fomentar e engajar docentes em dinamicas formadoras
oportunizando repensa suas praticas, e assim melhorar a qualidade do ensino.

A atuacdo dos diretores e os coordenadores no trato direto com os professores, 0

primeiro oferece condigcfes para o ensino-aprendizagem, e o segundo agente na acédo direta do
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ensino-aprendizagem. Entretanto, o papel de formador do coordenador se for para aconselhar
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sobre procedimentos técnicos, gerenciais, lineares e uniformes, € melhor eliminar tal funcéo
entre iguais. Para tal, o sistema desenvolveu outros mecanismos de apoio as escolas
(IMBERNON, 2022), ou seja, ao invés de interceder em demandas advindas dos professores,
perdem tempo com processos burocraticos.

Muitas vezes colocam a responsabilidade somente no coordenador como o papel de
formador. Claro, o coordenador se destaca como uma atividades-fim, pois coordena as situacdes
pedagdgicas entre professores/alunos. No entanto, precisa refletir o papel do diretor escolar por
necessitar estar em consonancia com coordenador.

Portanto, esses agentes tém o compromisso direto de facilitar o processo de ensino
aprendizagem, bem como construir o caminho das aprendizagens na escola. “E essencial que a
gestdo possa promover debates, discussoes, revisdo dos processos avaliativos, refletir sobre
diretrizes que utiliza, bem como ter um movimento constante sobre a importancia e a eficécia
do seu projeto politico pedagogico” (VITAL, 2922, p. 13). Cada escola dando abertura a essas
reflexdes, instituicdo e docentes juntos, revejam a avaliacdo enquanto pratica pedagogica, ja
que caminham juntas.

Ainda sigo questionando: Se a resposta anterior foi sim, qual a frequéncia dos encontros 4494

com professores para tratar do tema avaliacdo da aprendizagem? Entre as alternativas
“semanalmente”, “quinzenalmente”, “conforme o regimento escolar”, “esporadicamente” e
“nunca” as duas ultimas alternativas foram as escolhidas. Isso porque 22% dessa categoria

responderam “‘sim”.

GRAFICO 2: Frequéncia dos encontros com professores para tratar do tema avaliacio
da aprendizagem

Frequéncia dos encontros

B Semanalmente
Quinzenalmente

Conforme o regime
escolar

Esporadicamente

Fonte: Propria da autora (2023)

O fato de 60% desse publico assumir que “nunca” propiciou encontros com professores

para tratar do tema avaliagdo da aprendizagem pode ser traduzido como “ndo” a questdo
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anterior. Pode assim circunscrever: ‘Nunca promovi formacdo continuada para educadores em
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avaliagdo da aprendizagem’. Se deve a ocorréncia de em suas propostas de desenvolvimento
organizacional das instituicfes escolares, avaliagdo ndo tem a preocupacgédo necessaria a que se
destina.

Ao responder “esporadicamente” ¢ uma maneira de suavizar a falta de espacos para a
reflexdo sobre o fazer cotidiano e apropriacdo de novos saberes dos professores. Quando o
entrevistado trata da avaliagdo com seus pares respondendo, “De verdade, s6 no final das
unidades” (CO2), demonstra 0 agravamento da percepcdo que esses profissionais tém sobre
avaliacdo da aprendizagem, limita severamente o desenvolvimento da sua carreira, 0 que por
sua vez afeta os estudantes.

Devido a caréncia de estudos sobre a formacdo continuada no ambito da avalicdo da
aprendizagem, pode estar relacionado ao fato de cada professor trabalhar com os alunos sem
ter formacdo tedrica e pratica satisfatdria nesta &rea. Até porque seus procedimentos,
instrumentos, critérios estdo postos pelos regimentos escolares e normativas legais, importa que
assim sejam compreendidos e praticados em funcéo de suas especificidades.

Nesse sentido, € preciso ressalvar que tais processos existem e necessitam ser

reestruturados no pensar e agir dos agentes escolares de modo a abandonar os conceitos € 449,

costumes de atuar estdo enraizadas em nossas crengas conscientes e/ou inconscientes sobre o
assunto. Por isso mesmo, € tdo conflituosa e complexa, pois como foi constatado, a maior parte
do processo ainda acontece no ambito do inconsciente.

Para Scallon (2015, p. 24) “ja dispomos de saberes ¢ de saber-fazer prontos para serem
utilizados, mas restam ainda muitos aspectos a serem especificados e ferramentas a serem
refinados”. Precisa, deste modo, atualizar a formagdo dos individuos, pois o fazer pedagdgico
estd em constante redefinicdo, mudanca de perspectivas e reformas.

Diante do exposto, pergunto: VVocé ja participou de alguma formacédo continuada com o
tema avaliagdo da aprendizagem? Nessa questdo houve divergéncia nas respostas,
demonstrando como é complexo as discussdes acerca dos desafios da formagdo continuada em
avaliacdo. Muitos acreditam ter participado de formacdo continuada somente pelo fato de
discutir o tema, como dito posteriormente em encontros esporadicos de professores. Um
programa de formacdo continuada docente necessita de uma estratégia a longo prazo, com
esforgos sistematizados, sustentaveis, valorizando a pratica dos educadores como um ambiente
privilegiado de formacdo e reflexdo sobre as maneiras de aprender, bem como de ensinar
(MACHADO, 2005).
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Deste modo, de acordo Benachio (2012) ‘continuada’ abioAntaue a formacdo €

idealizada como uma acgéo continua, sem periodos predeterminado com o objetivo auxiliar os
profissionais a integrar tal vivéncia ligado aos saberes de sua profissdo. Assim, vai se
construindo num processo dialético a partir do “bindémio teoria-pratica e reflexdo-acdo para
“aprender”” (BENACHIO, 2012, p. 34)

Partindo do pressuposto que ndo ha formacdo continuada em avalicdo, a analisando os
dados coletados, as divergéncias entre participar e ofertar a formacdo deve-se ao fato de sua
auséncia. Os professores em sua maioria indicaram ter participado da formacéo continuada com

o tema avaliacdo da aprendizagem. Replicadas as respostas abaixo.

GRAFICO 3: Dissonancias entres os pares sobre oferta de formagdo continuada em
avaliacéo

Participacao dos Oferta de formacao
professores

e
mSim Sim

N
m N3o NG
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Fonte: Propria da autora (2023)

63% dos professores afirmaram ter participado das formacGes disponibilizada pela
Secretaria de Educacdo do municipio, conforme a tabulacdo dos dados fornecido pelo
questionario. No entanto, como mostra o gréafico de oferta ao lado, 78% dos gestores
entrevistados ndo ofertou este tipo de estudo continuo. O que vale destacar a desconexdo entre
as afirmacdes.

Os dados recolhidos enquadraram uma dicotomia entre proposi¢cGes e praticas,
reconhecendo a vulnerabilidade dos avaliadores na construgéo de acdes eficazes, 0 que teve
implicagdes diretas na avaliagdo. Essas fragilidades referem-se a falta de reflexdo sobre temas
cruciais no processo de formacao de professores. Entretanto, quais acdes estdo sendo refletidas
sobre estas concepcOes se a pratica avaliativa vivenciada ainda se aproxima da tradicional?
Como transformar avaliagdao ‘da’ aprendizagem em avaliacdo ‘para’ aprendizagem se somente
‘as vezes’ se discute sobre avaliagéo.

Nos alerta Luckesi (2021, p. 425): “se desejamos sucesso em nossa acao, importa, de
modo consciente, buscar solucBes tendo em vista ultrapassar 0s impasses emergentes em nossas

relacdes de ensinar-aprender no ambito de nossas escolas”. O que quer dizer exercitar o ensino
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e consequentemente o ato avaliativo. Se ndo h& essa reflexdo sobre acdo pedagdgica dos

Universidade Estadual doSudoesteda Bahia
Programa de Pos-Graduagao em Educacio

professores, como ficou evidenciado na pesquisa, também nao ha aprendizagem da avaliacéo.

De acordo o resultado apresentado, pode-se questionar ndo so a falta de uma formacéo
focada na avaliagdo para a aprendizagem, bem como o papel do coordenador pedagdgico e
gestores na organizacdo de espago/tempo de estudo e reflexdo com todos os professores da
escola. Precisam instituir um programa de formacdo continuada confrontando o0s
conhecimentos existentes com as novas informacdes, partindo do fazer dos professores e assim
melhorar tanto a teoria como a pratica. Deste modo, a auséncia de uma formagao destinada a
avaliacdo da aprendizagem limita ao alcance de boas praticas com instrumentos e critérios
voltados a aprendizagem dos educandos.

Para complementar a discussdo, visto que a dicotomia demonstra ndo haver uma
discussdo com mais afinco sobre avaliacdo, perguntei aos coordenadores e diretores: Em que
momento trata especificamente sobre avaliagdo da aprendizagem com os professores? Na
grande maioria destacam as atividades complementares (ACs) como espaco de discussao da
tematica. Todavia, debates, jornada pedagdgica, reunides escolares ndo tem o mesmo grau de

subsidio de investimento significativo na propria avaliagéo.

4194

A prética tera que ser aprendida no dia a dia da vida escolar, experimentando,
investigando, buscando novas possibilidades, ultrapassando os impasses e incdmodos,
sempre assentados sobre conhecimentos significativos e validos. Certamente que essa
aprendizagem n&o se fara de um dia para o outro ou de um momento para outro. E
uma aprendizagem que exige tempo e atencao especifica, na medida em que herdamos
e constituimos habitos que conduzem a uma forma automatica de agir (LUCKESI,
2013, p. 26).

Percebe-se nessa ideia, 0 desenvolvimento de aprendizagens em servico como
desdobramento a mudanca de pratica dos professores. Algumas narrativas ampliam o debate
em relacdo as atividades complementares como espaco para formacdo em avaliacdo da

aprendizagem:

Relatos: . ) ) ) ]
E primordial, né Vanuza, falar de avaliacao nos ACs [...] Se planeja, faz um

projeto pra quinze dias e ndo fala de avaliagdo ndo existe projeto. Ainda que
fique subtentido no projeto. (DI)

[...] Seria interressante que fosse discutido, até mesmo porque existem
vaios professores de varios ciclos, né? ge a experienciade um talvez
ajudasse outro. (P)

Porém, esse € um desejo ndo concretizado, pois seus formadores desconsideram investir

na formacdo continuada dos professores com vista a sanar algumas defasagens inerentes a
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avaliacdo e ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Levantado questionamento com a

professora foi clara ao relatar que “se discute avaliacdo da aprendizagem nos Acs, T6 tentando
me lembrar aqui, ndo me lembro. Muito raramente. Viu? Acontece as vezes, mas € muito dificil
[...] A gente vé mais na jornada, mas nos ACs, raro” (P). Corroborando com este argumento a
diretora diz: “N&o. A maioria dos Acs sdo pra tomadas de decisbes [...] ficando a parte
pedagdgica para a coordenadora de polo” (DI). Nao diferente dos demais a coordenadora
responde: “As vezes discutimos nas escolas [...]”. A visdo dos entrevistados denuncia na
tentativa de maquiar a realidade acerca do dilema ter ou ter formagéo em avaliag&o.

Os relatos indicam a necessidade investir na formacdo docente no ambiente em que
desenvolve sua atividade. A LDB n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seu artigo 61 —
propde a formacao continuada em servico, incentivando as escolas de regime publico de ensino
a desenvolver programas de formacdo em servico, valorizando a formacédo coletiva continua
dos professores em espaco escolar. O préprio Caderno Pedagdgico que rege as escolas publicas
do municipio descreve o planejamento como espaco para sistematizar o ensino e a
aprendizagem como um todo: a educacao, o educando, o ensino, o educador, as matérias, as
disciplinas, os conteudos, os métodos e técnicas de ensino e a organizacdo administrativa da

escola e sobre a comunidade escolar (Caderno Pedagdgico, 2022). 4195

Infelizmente, ainda ndo é uma realidade de muitas escolas, o que contribui para o
fracasso do agir em avaliacdo e assim culmina no fracasso do ensino-aprendizagem. Nisto,
quando os coordenares pedagogicos assumirem papel de formadores possibilitara aos
professores refletirem com mais propriedade sobre o seu fazer docente e evitaria equivocos

como descrito a seguir:

Relatos: S6 na Jornada pedagdgica em 2019 . (P)

No inicio do ano letivo sempre tinha uma pauta sobre a avalia¢do. (P)

Ao final de cada unidade, ano letivo e durante as reunibes pedagogicas,
em algumas formacdes especificas. (P)

Essa préatica pouco tem servido para fluidez na acdo pedagdgicas dos professores, por
estar permeando esporadicamente as discussdes nas escolas. Entdo a necessidade, se deve ao
fato porque muitas praticas de ensino pouco fazem para enfrentar os desafios atuais, a medida
que a educacdo contemporanea passa por transformacdes radicais (DELORS, 2014). 98% dos

professores declaram imperativo uma formacgéo para melhor avaliar, entdo a postura inicial
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fundamental do educador é: investir no ensino efetivamente e 0s ;stuantes aprenderao
(LUCKESI, 2021).

Reconhece-se a transformacdo acerca do tema, porém muito ha que se fazer nesse
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sentido. O caminho mais viavel é a formacdo continuada é. Gomes ainda assevera que:

Com isso, se faz necessario um repensar tanto a respeito da questdo do conhecimento
ensinado, quanto sobre sua utilidade diaria, pois nessa época, também chamada de era
do conhecimento aligeirado, exige-se uma necessidade de redefinir um processo de
ensino-aprendizagem que seja de forma diferenciada, levando em consideragdo as
varias realidades (2021, p. 16).

Portanto, a formacdo como momento-chave necessita ser desejada, valorizada e, acima
de tudo, planejada e compostas por realidades proprias obedecendo a méxima da agdo-reflexao-
acdo. Com isso, diante das situacOes apresentadas pelo grupo de professores, coordenadores e
diretores, declaram a preméncia de revisitar esse tema e aliar esse pressuposto como um
possivel desejar de transformacdo da avaliacdo voltada para as aprendizagens nos espacos

escolares.

4. CONSIDERACOES FINAIS

4196

A discussdo sobre a avaliacdo deve ser abarcada como fator de desenvolvimento da
aprendizagem. Recapitulando a fala de Luckesi (2013) reafirmo a necessidade de uma formacéo
em avaliagdo como premissa de iniciar uma modificagdo institucional. Assim, entre nos
educadores, é necessario investir na ‘aprendizagem da avaliagdo’ como habilidade que
necessitamos adquirir para ampliar o repertorio pedagdgico.

Calcada numa pratica que pouco se discute nas escolas as avalicdes dos estudantes
parece disseminar de maneira fragil, inconsistente, pois mesmo entre os formadores
entrevistados muitos nem lembram se tiveram formacdo em avaliacdo. Embora em teoria
estejam mais proximos do conceito de avaliacdo centrado na aprendizagem, ainda estdo
distantes por conservar praticas classificatoria de avaliagéo.

Dito isso, passar da compreensdo de conceito para a pratica é o desafio posto. Longe de
ser uma receita pronta e acabada. E essencial dedicar atencdo e investimento em aprender,
consequentemente contribui para formacdo do avaliador. Essa dissociabilidade da pratica
pedagdgica e avaliacdo traz aos gestores e corpo docente habilidades para enfrentar as

mudancas no exercicio profissional.
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E importante que profissionais e instituicdes valorizem e incentivem a formagc&o
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continua em avaliacdo, reconhecendo sua importancia na melhoria da qualidade dos processos

avaliativos e na obtencéo de resultados mais eficientes. Fica o convite!
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