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Resumo

Este artigo faz parte de uma pesquisa em Rede?, cujo recorte aqui apresentado aborda a
formacdo de professores, em especial, 0s que atuam no campo no municipio de Bom Jesus da

Lapa - Bahia, no que se refere as contradi¢fes das politicas curriculares como a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), considerando dois aspectos: o contexto da Educacdo do Campo

em relacdo a formacdo docente, com destaque para o Territorio de Identidade Velho Chico

(TVC), na Bahia; Os dados apresentados foram coletados por meio de questionarios e analise
documental. A pesquisa é de tipo qualitativa, analisada com pressupostos do Materialismo
Historico-dialético, e os resultados evidenciam um cenario preocupante sobre essa formacao.

As contradicdes evidenciadas na pratica pedagdgica dos docentes a partir da formacao
continuada ofertada pela rede municipal. Merece maior atencdo as contradigfes das
normatizacGes vigentes na compreensdo da Educacdo do Campo e a pratica docente, pois a
fragmentacdo da formagdo na parte curricular dedicada ao trabalho docente como hoje se ;445
apresenta na rede municipal analisada, tem se observado algumas ac¢des voltadas, ndo para a
préaxis, mas sim, para o pragmatismo.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Formacéo de professores. Pratica docente.

Abstract

This article is part of a research in Network, whose excerpt presented here addresses the training
of teachers, especially those who work in the field in the municipality of Bom Jesus da Lapa -
Bahia, with regard to the contradictions of curricular policies such as the Base National
Common Curricular (BNCC), considering two aspects: the context of Rural Education in
relation to teacher training, with emphasis on the Velho Chico Identity Territory (TVC), in
Bahia; The data presented was collected through questionnaires and document analysis. The
research is qualitative, analyzed with assumptions of Historical-dialectical Materialism, and the
results highlight a worrying scenario regarding this formation. The contradictions evidenced in
the pedagogical practice of teachers based on the continuing education offered by the municipal
network. The contradictions in the current regulations in the understanding of Rural Education
and teaching practice deserve greater attention, as the fragmentation of training in the curricular
part dedicated to teaching work as it currently appears in the municipal network analyzed, has
seen some actions aimed, not at praxis, but rather, for pragmatism.

1 Os dados de cada autor/ra devem ser inseridos apds as referéncias, como exemplificado ao final
deste modelo/template.
2 Rede Diversidade e Autonomia na Educacéo Publica (REDAP).
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Introducéo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa realizada no Territdrio de Identidade
Velho Chico (TVC), no estado da Bahia, que teve como objetivo analisar a formacéo continuada
dos professores que atuam nas escolas do campo, com foco na préatica docente, a partir do que
preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para compreensdo da realidade
pesquisada, optamos por fazer uma contextualizagdo do referido Territorio de Identidade no
que diz respeito a questdo educacional, e para uma andlise sobre os aspectos da BNCC,
estabelecemos como recorte 0 municipio de Bom Jesus da Lapa, por ser o que tem a maior
populacdo urbana e rural, bem como, o maior nimero de escolas no campo e na cidade. O
caminho adotado para a escrita deste artigo foi, inicialmente, destacar alguns elementos sobre
a Educacdo do Campo que surge na década de 1990, por meio da luta da classe trabalhadora, e
que tem 0s camponeses Como sujeitos e protagonistas; na segunda parte apresentamos aspectos
da formacéo continuada de professores no contexto das politicas educacionais; Por fim, na
terceira parte destacamos os aspectos metodoldgicos e apresentamos os resultados da pesquisa
sobre o0 TVC com dados explicativos sobre a educagéo e aimplementacédo da BNCC em dialogo

com a préatica pedagdgica dos docentes.

Para inicio de conversa sobre a Educaciao do Campo...

A Educacdo do Campo foi protagonizada pelos movimentos sociais organizados em
torno do direito a educacdo, que tem como fundamento o projeto histérico de sociedade da
classe trabalhadora nos espacos rurais. Assim, em 1997, no | Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria surge o termo “Educacdo do Campo”, para designar os interesses dos
camponeses, em contraponto a Educacdo Rural, que ja vinha sendo implementada no campo
pelo estado capitalista, cuja base se sustenta nos interesses do agronegocio no campo (Santos;
Nunes, 2020). Portanto, observa-se que a Educacdo do Campo e a Educacdo Rural séo
antagdnicas em seus propositos. O projeto educativo da Educacdo “do” Campo, em sua propria
génese, é pensado em uma relagéo horizontal, de pertencimento, identidade e valoriza¢do, como
afirma Caldart (2009, p.41).
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As lutas pela Educacdo do Campo estdo voltadas para todos 0s apectos gue possam

garantir educacdo de qualidade: formacdo docente, infraestrutura da escola, financiamento,
gestdo, curriculo etc. Mas, atualmente, um desafio tem se destacado: o combate ao fechamento
de escolas do campo que tem aumentado consideravelmente nos ultimos anos em
descumprimento a Lei n® 12.960/2014. De acordo com Silva (2021), o fechamento de escolas
no campo tem provocado grandes prejuizos as criancas e aos adolescentes, na medida em que
sdo transferidos para as escolas da cidade. Com isso, ao se distanciar de seu universo cultural,
0 estudante tem o seu processo de aprendizado prejudicado, pois requer muita energia,
disposicdo e motivacdo para enfrentar a viagem até a escola, o que ratifica a dindmica da
desigualdade social na educacdo. Portanto, compete ao poder publico viabilizar o direito a
educacdo para garantir a educacdo basica e de qualidade, no local que os sujeitos residem, caso
contrério, pode configurar violacdo dos principios preconizados na Constituicdo Federal de
1988, como também do Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990) e Lei n°
12.960/2014.

Para atuar em escolas do campo, com tanta diversidade de sujeitos que possuem
identidades especificas, a formagé&o inicial e continuada deve estar atrelada com a realidade do

plblico a ser atendido, porém, a proposta de Educacdo do Campo para a formagdo de  ,q79

professores difere das agéncias do mercado. No ambito da politica educacional, encontramos
fundamentos em programas especificos oriundos das lutas do Movimento de Educacdo do
Campo e do Férum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), que estdo sintetizados no
Decreto n® 7.352/2010, que regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA); no Programa de Apoio & Formagdo Superior em Licenciatura em Educagdo do
Campo (Procampo); Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo); Resolucéo
CNE/CEB n° 1, de Abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica
para as Escolas do Campo; Resolugdo CNE/CEB n° 2 de abril de 2008, que estabelece as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo (complementares),
dentre outros.

Formacdo continuada de professores do campo e a pratica pedagodgica: resistir ou

adaptar-se?
Tratar da temética que se refere & formagdo continuada é, antes de mais nada,

imprescindivel conceituar o que a palavra formagdo nos remete. Buscamos referendar Freire

guando destaca que a formacéo implica que o formador e o formando sdo compreendidos como
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seres em constante processo de construgédo, sendo considerada pelo autor como uma vocagao
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ontoldgica uma vez que tornam-se capazes de ser protagonistas das suas histdrias contribuindo
para transformacéo social no contexto que estéo inseridos (Freire, 1993, p. 22-23).

A formacdo continuada dos professores no Brasil ndo é um tema recente no debate da
educacao e no desenvolvimento profissional. Ela possui uma trajetéria historica marcada por
controles atravessados por ideologias politicas, econdmicas e culturais de cada época. Diversos
encaminhamentos tém marcado a formacao continuada de professores no Brasil, no nosso caso,
a énfase € a partir da década de 1990 até os dias atuais. Nesse sentido, o Parecer CNE/CP n°2,
de 9 de junho de 2015, indica que:

A formacdo continuada compreende dimens@es coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdégico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e acles para aléem da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educagdo bésica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente (Brasil, 2015,
p.340).

Em observacao as consideracdes de estudiosas da Educacdo do Campo sobre a formacéo

do professor destacamos que, 4980

A formacdo docente é compreendida como um conjunto de saberes, vivéncias,
experiéncias, além de conhecimentos adquiridos pelos educadores durante o
seu processo de profissionalizacdo, recebido tanto pela academia no momento
da habilitacdo profissional, como também no cotidiano da sua préatica
educativa (Santos; Souza, 2015, p.37811).

Esses entendimentos sobre o conceito de formacéo continuada docente tém sido motivo
de muito debate sobre a identidade do professor, pois questiona-se: que professor queremos
formar? Qual o papel deste profissional na educacdo de criangas, jovens e adultos que estudam
em escolas do campo?

Concordamos que a formagao continuada aconteca para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica, todavia, como praxis na unidade entre teoria e pratica. Apontamos que a formacéo
na pratica e pela pratica tem como consequéncia a pesquisa e reflexdo solitaria do docente,
esvaziando-se de sua problematizacdo as causas e consequéncias das desigualdades e das
injusticas, desconstruindo o perfil politico e critico do professor sobre temas educacionais que

envolvem a humanidade numa sociedade dividida em classes.
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No tocante ao curriculo, destacamos que a Base Nacional wamamvrricular (BNCC)
representa o esvaziamento da funcdo social da escola e privilegia a pedagogia do aprender a
aprender (Duarte, 2010). A contradicdo € posta ao indicar esse conjunto de decisfes
apresentados no Quadro 2 para organizacdo dos curriculos das Escolas do Campo, decisdes
vazias de compromisso com o desenvolvimento dos sujeitos do campo e com a bandeiras de
lutas dos movimentos sociais que constroem a Educacdo do Campo pautada na equidade. Com
base nos estudos e pesquisas para fortalecimento das discussfes trazidas sobre a formacéo
continuada de professores de acordo com a Educacdo do Campo, Silva (2021) organizou o
Quadro 2, abaixo, com discussdes encontradas nos estudos de Silva (2019), Vésquez (2011),
Martins (2010), Duarte (2010), Caldart (2020), de Souza e Santos (2016) e da Base Nacional

— =
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Curricular — BNC — Formacéo Continuada n° 1 de 2020 e BNCC.

Quadro 2 — Formacdo continuada com epistemologia da pratica e da préaxis

Como ¢ vista a formacéo continuada de professores

Com a epistemologia da pratica
(Educacéo rural)

Com epistemologia da préaxis
(Educacdo do Campo)

Orientada pelo saber pratico elaborado
pelo professor em sua atividade docente e
experiéncias de professores com mais
tempo na carreira (tutores).

Solido dominio teérico dos saberes do seu campo disciplinar
e curricular de praxis e competéncia para a transformagéo
desses saberes em situacdo de pratica para desenvolvimento
da aprendizagem.

Construgdo de teoria sobre a préatica por
meio da acdo-reflexdo-acéo.

Reflexdo na perspectiva da praxis, privilegiando a unidade
entre teoria e pratica. Pensar a funcdo social da educacdo, da
escola e do professor problematizando a escola que temos na
tentativa de construcdo da que gqueremos.

Foco apenas nos problemas imediatos do
chdo da sala de aula.

Retrata 0s povos do campo diante da
visdo do capital de forma estereotipada.

Possibilita a reflexdo permanente sobre o cotidiano escolar,
sobre sua pratica pedagogica e a realidade na qual se da
estimulando a autonomia docente para equacionar a maioria
dos problemas e desafios de competéncia docente.

Formar professores criticos de problemas educacionais e
socioculturais. Fortalecimento da resisténcia educativa.
Negar a precarizagdo, ao individualismo e inflexibilidade das
praticas bancarias de ensino. Construindo vinculos entre a
func&o social da escola e a fungdo socioambiental da terra. O
campo como um lugar de vida e de possibilidades com
sujeitos capazes de transformar a sociedade.

Formacdo em servico pensada por meio
do mundo urbano. Foco na resiliéncia,
para adequar a realidade vivida sem
guestionamentos e incomodos, trabalhar
cada vez mais a servico do capital.
Formacdo com orientacfes do governo
federal, associagbes especializadas e
inovac@es educacionais.

Formacdo critica construida pelos e com os sujeitos do
campo, com desenvolvimento no espago escolar e/ou fora
deste com processo reflexivo que possibilite a analise de
questdes inerentes a formacdo continuada, abastecendo-se do
didlogo entre as universidades, institutos, os movimentos
sociais, comunidade, professores e secretarias de educacao.
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Como é vista a formacdo continuada de professores

Com a epistemologia da pratica Com epistemologia da praxis

(Educacéo rural) (Educacéo do Campo)

Aperfeicoamento profissional de acordo|Praticas de formacdo continuada fundamentada pela
as evidéncias que recolhe sobre as|explicacdo teorica da realidade e da experiéncia vivida, nos
aprendizagens doa alunos. saberes préoprios dos estudantes, na memdria coletiva, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade.
Reflexdo sistematica sobre a pratica|Pensar o trabalho pedagdgico com dimensdo coletiva e
individualizada e foco nas avaliagdes|social, pensando a pratica em coletivo, pesando a escola,
externas. Responsabilizacdo do professor|pensando a comunidade, pensando o mundo, pensando a
pelo ensino e pela sua pratica. formacdo humana como direito.
Fonte: Silva (2021).

Podemos salientar que “a epistemologia da pratica profissional é o conjunto das agdes
educativas e a tomada de decisdes com base no conhecimento e no engajamento profissional”
(Brasil, 2019). Na contramao da epistemologia da pratica, adotamos a epistemologia da praxis.
Silva (2021) apud Silva (2017, p. 6) apresenta “a praxis como a¢do humana transformadora,
pratica eivada e nutrida de teoria, por isso, capaz de superar 0s primeiros estagios do
pensamento — constatacdo e compreensao da realidade — para constituir um pensamento novo
que, ao ser colocado em pratica, pode transformar esta realidade”.

Nesse viés, para Educacdo do/no Campo, além dos ja citados temas como reforma

agraria/latifandio, campesinato/agronegocio, Educacdo Rural/Educagdo do Campo devem ser 4982

observados sem nos esquecer de que precisamos apreendé-los de acordo com a andlise concreta
da realidade, a fim de superarmos a visdo aparente, ou seja, avancar para além da aparéncia, até
a esséncia.

N&o ha problema sobre o professor refletir a sua pratica, todo profissional tem o direito
de repensar e promover o melhoramento continuo do seu fazer pedagdgico. A lacuna encontra-
se em refletir exclusivamente sobre os aspectos do dia a dia, e instrumentos que permeiam a
pratica apenas no chao da sala de aula e em circulos fechados das formacg6es em servico, ou
seja, a formacao com base na epistemologia da pratica, vazia de sentidos emancipatérios e da
construcdo da real funcdo da educacao (Silva, 2021).

Dessa forma, o professor afasta-se da totalidade na qual estédo imersos temas centrais de
ordem individual e coletiva que precisam estar presentes na realidade educativa no ambito do
conhecimento do professor, e, em especial, o professor de escolas do campo, quais sejam:
questdes como igualdade de género, orientacdo sexual, racismo estrutural, racismo ecoldgico,
racismo institucional, racismo geogréfico, agronegécio, a posse da terra, reforma agréria,
campesinato, agricultura familiar, relacdo educacdo e trabalho, divisdo de classe social,

capitalismo agrario, entre outros temas caros para formacéo continuada de professores.
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A educacdo critica emancipadora também espera um professor reflexivo, um professor
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pesquisador, mas que pesquise sua pratica com apoio das universidades, da pesquisa com
aprofundamento tedrico e da ética, o contrario disso serad apenas para resolucéo de problemas
temporarios. Portanto, esse professor precisa ser um profissional reflexivo sobre a revelacéo
das contradicOes da totalidade em suas multiplas determinacGes, sem a presun¢do de adaptar-
se a situacBes complexas do cotidiano escolar, mas de incomodar-se com a real situacéo vivida
pelos educandos e pelas suas condi¢des de trabalho ao ponto de investir em tentativas de
transformacoes da realidade educativa com a ampliagédo do foco do ensino para aprendizagem.

Na década de 1990, o Brasil j estava imerso na crise estrutural do capital, uma possivel
superacao as estratégias estabelecidas apontam a diminuicdo do papel do Estado na gestéo de
politicas e a ampliacdo do livre mercado. Nesse sentido, Mészaros (2011) entende que a crise
estrutural do capital é a séria manifestacdo do encontro do sistema com seus préprios limites
intrinsecos, e expde que o capital € uma forma incontrolavel do controle sociometabdlico,
nasceu na histéria como a mais poderosa estrutura totalizadora de controle a qual tudo o mais,
inclusive seres humanos devem ajustar a si ou adaptar-se (Mészéaros, 2011).

Nessa conjuntura, Peroni (2008) destaca que as teorias neoliberais e terceira via ttm em

comum o diagnostico da crise do capital, de que o culpado € o Estado, mas propde estratégias 4953

diferentes de superagdo: o neoliberalismo defende a privatizacédo, e a terceira via o Terceiro
Setor. Com base nas sugestdes apontadas pelo neoliberalismo, o presidente Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), em sua gestdo, prop0s a reforma do Estado e como estratégia instituiu o
Ministério da Administracdo e Reforma do Estado (MARE) que constituiu um Plano Diretor

da Reforma do Aparelho do Estado, no qual a,

reforma do Estado deve ser entendida dentro de um contexto de redefini¢do
do Estado, que deixa de ser responsavel direto pelo desenvolvimento
econdmico social pela via de producdo e servigos, para fortalecer-se na funcéo
de promotor e regulador desse desenvolvimento (Brasil, 1995, p.12).

Essa reforma posiciona o professor como o sujeito capaz de preparar individuos que se
adaptem aos meios de producéo e reproducdo do trabalho de modo a superar a crise capitalista
com as contradigdes do mundo globalizado. A ideologia que movimenta historicamente as
politicas publicas para formacéo continuada de professores do campo e da cidade é vista como
reguladora dos comportamentos e valores que a sociedade classista deseja moldar. Para que este
papel formador atenda aos fetiches da sociedade do capital, Maués (2012, p.9) ressalta que
foram “definidas competéncias necessarias para formacao do professor, com objetivo para

torné-lo apto ao trabalho exigido por esta sociedade”.
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Para atender as exigéncias do mundo globalizado os organismos internacionais exigem
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um trabalhador para além de eficiente, é preciso que seja também obediente. Maués (2012,
p-2015) complementa: “este modelo de trabalhador que a classe dominante deseja moldar na
escola é reflexo das transformagdes ocorridas no mundo do trabalho como as do fordismo?® ao
Toyotismo™. Com isso, a BNCC apresenta para a Educacdo Basica as aprendizagens
essenciais, definindo que estas devem ‘“concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais que consubstanciam no ambito pedagdgico os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2017, p.8). As proposi¢des da Declaragao
de Dakar (2000), aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e ser, sdo
encontradas nas orientacdes da Base Nacional Comum Curricular, pois seu documento
curricular deixa claro que os conteidos devem estar a servico do desenvolvimento de

competéncias. Nesse sentido, as

decisdes pedagOgicas devem ser orientadas para o0 desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acGes que assegurem as aprendizagens  ,9g4
essenciais definidas na BNCC (Brasil,2017, p.13).

Podemos notar que a pedagogia do “aprender a aprender”, enfatizada no periodo da
ditadura militar, retorna com a concep¢do de que “ser competente ¢ condicdo para ser
competitivo, social e economicamente, em consonancia com o ideério hegemdnico das ultimas
duas décadas” (Gatti, 2008, p. 62).

Essas reflexdes recaem sobre a aplicacdo da técnica pela técnica na sala de aula, sem
posicionamento critico e distante da teoria retratada no cenario que vivemos com as implicagdes
dos documentos oficiais, como a BNCC, na qual a nocdo de préatica é limitada no &mbito do
saber fazer na sala de aula. Essa énfase na pratica apresenta uma visdo empirista, reduzindo o
trabalho do professor a técnica, agora mais flexivel, criativa e autbnoma. Nessa perspectiva,
consideramos Caldart (2004), quando destaca que o que se almeja da Educacdo do Campo é

exatamente o contrario do que esta posto na BNCC: educar as pessoas que trabalham no campo

3 Sistema de produgéo industrial baseado na fabricagdo em larga escala, na especializagdo do trabalho e na linha
de montagem.

4 Modo de producio caracterizado pela producdo de acordo com a demanda, objetivando a ndo acumulacio de
produtos e matéria prima, conhecido como producdo voltada para acumulacéo flexivel.
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nédo para serem subservientes, mas para que se organizem e assumam a condi¢éo de sujeitos no
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e do campo com dignos direitos e que tenham condicdes efetivas e dignas de se manterem no
campo.

E importante atentar que a BNCC foi aprovada em sua terceira versio, a qual foi pouco
debatida entre os educadores, apds o golpe sofrido pela presidente Dilma. Assim, foi revista por
instituicdes internacionais baseadas no Common Core americano (Caetano, 2018). Partindo do
principio de que sdo os professores que estdo na sala de aula das escolas brasileiras, estes séo
0s principais interessados na construcdo de politicas educacionais que vao direcionar seu
trabalho docente, portanto, os principais sujeitos a serem ouvidos.

Aqui trazemos algumas andlises e informacdes obtidas na pesquisa por meio dos
questionarios realizados com a finalidade de compreender a realidade em face do movimento
dialético que a cerca. Os participantes deste estudo foram: professores, coordenadores e equipe
da Secretaria Municipal de Educacédo. A finalidade da aplicagdo dos questionarios foi desvelar
as contradigOes presentes na Base Nacional Comum Curricular, bem como suas implica¢des na
praxis dos docentes das escolas do campo no territério do Velho Chico na cidade de Bom Jesus
da Lapa — Bahia.

Buscamos ainda, por meio desta investigacao, atender o que nos propomos quando  ,qgs

tracamos o objetivo de analisar a formacao de professores desvelando as contradi¢gdes da BNCC
e suas implicacbes na pratica docente nas escolas do campo. Observamos que esta Base se
fortalece tendo como uma das finalidades investir em formacao de professores, a fim de que se
concretize enquanto curriculo, todavia, a sua materializacdo no contexto educacional, sem uma
postura critica, leva a composicdo de licenciaturas. De acordo com a BNC-formacgédo, o
graduando dos cursos de licenciatura é direcionado a aprender trabalhar com a BNCC na
educacdo bésica, o que foge a logica da praxis docente pautada em refletir o cotidiano dos
alunos como suporte para o seu trabalho. Essa relagdo cria uma arriscada transferéncia entre
teoria e prética, centrando o processo formativo do docente na pratica do aprender a fazer, ou
aprender a ser, havendo uma intencionalidade de que ser professor seja uma questao de aptidao,
tornando a praxis docente uma pratica que se define apenas pelas estratégias, pelo imediatismo,
Ou mesmo para repassar conhecimento informacdes, e ndo com o intuito de formar um sujeito

emancipado.

Aspectos metodologicos e resultados da pesquisa a partir do recorte apresentado dentro
do Territoério de Identidade Velho Chico
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Os resultados apresentados neste texto sé@o oriundos de 7Umg uisa qualitativa
realizada por meio de analise de documentos e questionario de perguntas abertas e fechadas.
Gil (2007, p. 131) reforga que “a principal vantagem das questfes abertas é a de ndo forcar o
respondente a enquadrar sua percep¢do em alternativas preestabelecidas”. Utilizamos o
materialismo histérico-dialético como fundamento da analise de dados, no qual “As
caracteristicas qualitativas e quantitativas distinguidas nesse grau do desenvolvimento do
conhecimento sao consideradas como coexistentes, independentes umas das outras.”
(Cheptulin, 1982, p. 126).

Apesar da pesquisa ter sido realizada no estado da Bahia, recortamos para este texto o
Territorio de Identidade Velho Chico. Os territorios sdo identificados por alguns elementos que
possibilitam uma conexdo entre aspectos identitarios e culturais. Nas palavras de Santos, “o
territorio é o lugar que desemboca todas as paixdes, todos os poderes, todas as forcas, todas as
fraquezas, isto €, onde a histdria do homem plenamente se realiza a partir das manifestacdes de
sua existéncia” (Santos, 1999, p. 1).

Nesse contexto, concebemos este Territorio como o lugar onde as pessoas vivem e
sobrevivem pautadas nas lutas, resisténcias e relagdes historicamente construidas. O Territério
de Identidade Velho Chico é composto de 16 municipios, esta localizado no Vale
Sanfranciscano, entre as coordenadas aproximadas de 10°14’ a 14°42’ de latitude sul e 42°4° a
44°27° de longitude oeste, ocupando uma area aproximada de 45.986 km2 (IBGE, 2022).
Equivalente a, aproximadamente 8,14% do territorio estadual.

No Territério Velho Chico estdo localizadas trinta e sete Comunidades Quilombolas
reconhecidas pela Fundacdo Palmares, quatorze em Bom Jesus da Lapa, oito em Riacho de
Santana, trés em Paratinga e duas em cada um dos seguintes municipios: Carinhanha, lgapora,
Malhada, Muquém do S&o Francisco, Serra do Ramalho e Sitio do Mato. Ha também
comunidades indigenas em trés de seus municipios: em Barra vivem os Atikum, Kiriri; em
Ibotirama, os Tuxas; e em Serra do Ramalho, os Pankararuse. No Territorio ha 9.479 familias
assentadas pela reforma agraria e 96.776 pessoas ocupadas na agricultura familiar

O municipio de Bom Jesus da Lapa, que € destaque nesse territorio, além de ser um dos
mais antigos tem a maior populacdo, apresenta dinamismo econdmico diferenciado,
principalmente associado a atividade do turismo religioso. Além disso, é um dos maiores em
extensdo territorial, compondo uma area de 45,9 km2, constituido administrativamente pelos
municipios de Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macaulbas, Carinhanha, Feira da Mata,

Ibotirama, lgapord, Malhada, Matina, Morpara, Muquém do S&o Francisco, Oliveira dos
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Brejinhos, Paratinga, Riacho de Santana, Serra do Ramalho e Sitio aoato. O Territorio
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supracitado traz em seu seio a bacia hidrografica do Rio Sdo Francisco, também conhecido
como Velho Chico, que integra uma das mais importantes bacias hidrogréaficas do pais. Espaco
constituido de inimeras lendas e narrativas que possibilitaram a este lugar um importante vies
econdmico, incluindo os demais municipio Paratinga, Sitio e Serra do Ramalho.

Do ponto de vista educacional o nimero de matriculas, do referido Territorio apresenta

a configuracdo descrita no Quadro 3.

Quadro 3 - Numero de matriculas: campo e cidade

ANO 2010 2014 2018 2020 2021 2022
CA
MUNICIPIO | CAMP | CID |CAMP| CID |CAMP| CID |CAMP| CID |CAMP| CID MP | CID
Barra 10.190 | 8.102 | 8.335 | 7.392 | 3.984 | 8.361 | 6.413 | 8.307 | 6.369 | 5.539 |5.981 ] 5.269
Bom Jesus da
Lapa 7.129 | 5.764 | 6.081 | 5971 | 5471 | 8500 | 5.996 | 9.533 | 6.962 | 9.506 | 5.468 | 8.458
Brotas de

Macaubas 2.116 1280 | 1.864 | 1.145 | 1.450 | 1.080 | 1.314 | 1.067 | 1.305 860 |[1.311| 851
Carinhanha 4591 | 4282 | 4116 | 4.233 | 3.385 | 2.859 | 3.086 | 3.611 | 3.175 | 1.900 |3.176 | 2.746
Feira da Mata 405 1.206 287 1.003 278 1.186 250 1.094 229 837 196 | 860
Ibotirama 1599 | 6.196 | 1.312 | 5.842 | 1.196 | 5.476 994 5.663 883 4.562 | 806 | 4.889
Igaporé 1.772 | 2147 | 1415 | 2.043 | 1.108 | 2.002 954 1.987 | 1.026 923 [2.114]2.043
Malhada 3.809 | 1.988 | 3.220 | 1939 | 2.879 | 1.841 | 2578 | 1.723 | 2.590 | 1.564 | 2.450] 1.929

Matina 1279 | 2.046 914 2.010 840 1.947 832 2.014 803 1.497 | 803 | 1.455
Morpara 673 1.727 535 1.656 586 1.669 496 1.555 503 1.508 | 513 | 1.580
Mugquém do 4987
Séo Francisco | 3.511 | 1.185 | 3.266 732 2.983 643 2.729 633 3.161 737 |2.751| 630
Oliveira dos

Brejinhos 3.495 | 3.047 | 2.977 | 2.667 2491 | 2.018 | 2.272 | 1.990 | 2.241 1.876 | 2.227 1 1.807

Paratinga 6.193 | 3.988 | 5.085 | 3.889 | 4.420 | 4.060 | 3.973 | 4.086 | 3.992 | 3.314 | 3.930| 4.018

Riacho de
Santana 3.036 | 4.480 | 2.813 | 3.776 2293 | 3.978 | 2.101 | 3.795 | 2.162 | 3.934 | 2.041 | 3.660

Serra do

Ramalho 6.884 | 3.768 | 5.821 | 3.409 | 5611 | 3.416 | 5.402 | 3.378 | 5.733 | 2.199 | 6.043| 2.162

Sitiodo Mato | 2.362 | 2.312 | 2.337 | 1.863 1.672 | 1.796 1618 | 1.753 | 1.671 1.926 | 1.568 | 1.849
TOTAL | 59.044 | 60.647 | 50.492 | 57.420 | 44.864 | 56.290 | 41.223 | 56.444 | 42.805 | 42.682

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em dados do INEP (2021).

Ao analisamos o numero de matriculas do territério aqui apresentadas no Quadro 2 e
seus 16 municipios, observamos que no ano de 2010 o Municipio de Barra teve uma maior
quantidade de matriculas nas Escolas do Campo o que evidencia uma maior concentracdo da
populacdo neste espaco dentro do territorio. Ja Feira da Mata teve o menor, ambos os dados
foram decrescendo ao longo da década acima analisada. Diante disso, entendemos que no ano
de 2010, o territorio apresentou um total de 59.044 matriculas nas escolas situadas no campo
em relacdo ao ano de 2022 que apresentou um numero total de 44.206, ocasionando uma perda
de 14.838 alunos. Os dados mostram um menor numero de matriculas dos alunos do campo em

detrimento aos da cidade, demonstrando o reflexo da realidade do fechamento das escolas por
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meio do qual gera um esvaziamento dos povos deste espaco, e, consequentemente, uma ruptura
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cultural.
O quadro a seguir apresenta dados com o numero de escolas do campo e da cidade

dentro do territorio.

Quadro 4 - Numero de escolas do TVC: campo e cidade

ANO 2010 2014 2018 2020 2021 2022
MUNICIPIO CAMP CID |CAMP| CID | CAMP |CID| CAMP | CID | CAMP | CID | CAMP | CID
Barra 76 21 63 21 62 26 46 25 46 21 46 21
Bom Jesus da
Lapa 60 32 54 34 35 32 31 31 30 25 21 05
Brotas de
Macaubas 40 04 37 04 35 05 27 05 28 04 27 04
Carinhanha 21 11 19 11 19 12 19 12 19 11 19 10
Feira da Mata 16 05 06 05 03 05 03 05 02 04 02 04
Ibotirama 10 21 07 20 07 21 5 18 04 16 04 16
Igapord 10 06 10 05 10 05 10 05 10 05 10 05
Malhada 34 04 28 04 22 04 22 04 22 03 22 03
Matina 11 05 06 05 06 05 06 06 06 05 06 05
Morpara 22 07 21 07 08 06 05 06 05 05 05 05
Mugquém do Séo
Francisco 17 03 23 03 22 03 21 03 19 02 19 02
Oliveira dos
Brejinhos 62 05 41 6 11 5 11 05 11 04 04 04
Paratinga 58 16 47 15 44 16 39 15 37 13 34 13
Riacho de Santana 20 11 18 07 18 08 17 08 17 08 17 08 4988
Serra do Ramalho 42 04 41 07 36 07 33 07 33 06 34 06
Sitio do Mato 19 09 21 08 22 06 22 06 21 05 21 05
TOTAL 518 164 442 162 360 166 317 161 310 137 291 116

Fonte: QEdu(2023).

Os quadros 3 e 4 demonstram um panorama dos sujeitos atendidos no campo e evidencia
que um consideravel numero de escolas situadas no campo foram fechadas ocasionando uma
evasdo no nimero de alunos e das familias residentes nos espagos rurais, afinal, a escola é parte
fundamental deste espaco.

Realizamos as entrevistas no municipio de Bom Jesus da Lapa, conforme dito
anteriormente, e os colaboradores desta pesquisa foram a secretaria de educacgéo, professores,
técnicos da secretaria de educagdo e coordenadores. Destacamos que cada um possui papel
essencial para que o objeto investigado possa dar saltos qualitativos da aparéncia fenoménica a
esséncia (Cheptulin,1982). A Secretaria de Educacdo representa uma organizacdo politica
educacional neoliberal do poder publico municipal; os professores do campo séo 0s agentes
selecionados para serem multiplicadores das politicas educacionais propostas pelos entes
federados, representando, assim, o segmento da classe dos professores das escolas situadas no

campo Nos municipios pesquisados.
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Toda analise exige um olhar sensivel as nuances que permeiam uma pesquisa. Assim,
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analisar a BNCC em face das implicacdes advindas de politicas neoliberais ndo € tdo simples.
Partimos do pressuposto de que ha sujeitos que ndo dispdem de informacdes suficientes para
compreender a real intencdo dos grupos que a organizaram, qual seja, transformar a educacéo
em mercado. Nesse sentido, os professores pesquisados, ao responderem perguntas sobre a
formacdo continuada, e como as proposi¢ées da BNCC contribuem para o desenvolvimento
critico da sua pratica pedagogica, ou mesmo ao tecerem opinido sobre a BNCC, ou ainda,
relatarem se ha possibilidade de transformacéo da realidade a partir da avaliacdo das prescricdes
da Base para pratica docente na escola do campo, notamos que quase a totalidade das respostas

selecionadas tém acepcdes positivas sobre a BNCC, como pode ser percebido a seguir:

A formacgdo com base na BNCC capacita o professor para nortear a ensino,
com base em competéncias e habilidades para a sociedade como um todo.
(Professor 01)

As compatibilidades desenvolvidas nessas questdes da BNCC tém um papel
muito importante dentro da nossa pratica pedagdgica, pois trabalhamos as
habilidades e competéncias dos nossos alunos buscando sempre um trabalho
que atende as questdes multidisciplinares. E importante ressaltar que essas
acbes sdo aplicadas a partir do desenvolvimento de um conjunto de

habilidades. (Professor 02) 4983

Por se tratar de algo novo, é claro que temos muitas lacunas, perguntas, e por
mais que lemos e lemos existem muitos trechos que ndo entendemos. Ainda
temos muito a conhecer sobre a BNCC. Essas informagdes nos dao suporte de
como planejar, como compreender e executar nossos planos seguindo a
BNCC. (Professor 03)

Porém, com um adendo, percebemos que alguns coordenadores e funcionarios da
Secretaria Municipal de Educacdo apresentaram posicdes contrarias ao que propde a Base
Nacional Comum Curricular, como pode ser percebido nos excertos abaixo:

Suas propostas ndo favorecem o trabalho a partir das especificidades de cada
escola, pois impde a homogeneidade. (SEMED 01)

Focada na pratica e na participacdo dos alunos no desenvolvimento dos
estudos, pesquisas de campo e trabalho coletivo. (Coordenador 01)

Aperfeicoando o professor para a redoma da sala de aula, ndo ha como ser
critico e nem formar estudantes criticos. (Coordenador 02)

Nas falas aqui apresentadas, é possivel perceber a énfase dada a préatica pedagdgica por
grande parte dos professores colaboradores da pesquisa. Essa l6gica que a pratica solitaria pode

resolver todos os problemas vivenciados por estudantes e professores do campo é um
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pensamento ingénuo, o qual se contrapde a visdo de formacao no

movimento da dialética. E
notdrio que “a pratica, ou seja, a atividade intencional humana €, com certeza muito importante,
pois € ela quem determina a consciéncia, porém a transformacéo da realidade advém de um
momento dialético que envolve teoria e pratica” (Silva; Curado, 2019, p. 60). Em seus estudos,

Cheptulin (1982, p. 104) sinaliza que

a consciéncia €, por natureza, ideal, ela é o reflexo, a fotografia, a copia da
realidade existente e a representacdo, repousando sobre esse reflexo (sob a
forma de um sistema de imagens ideais e de relagdes), da realidade futura, que
atualmente ainda ndo existe.

A consciéncia do professor que atua no espaco do campo serd formada de acordo com
suas atitudes e a¢des na sua classe social, ou seja, com a sua pratica na relagéo entre o trabalho
e a comunidade. Seus atos condicionam resultados que serdo sempre confrontados pela
consciéncia. Sendo assim, a pratica sem unidade com a teoria ndo constitui transformacéo de
acordo as necessidades dos homens do campo, devido ao seu foco no saber fazer, e isso impede
de analisar este direcionamento da técnica pedagdgica e os vinculos com a sociedade capitalista,
0 que reflete as contradigdes reificadas na boa intengdo da oferta de educacéo de qualidade para

todos. A préatica docente, por si sO, assume o papel de racionalizar a¢Ges e, por meio da

4990

responsabilidade voltada para instrumentacdo, qualificar a eficiéncia do ensino, tornando-o
limitado e sem construcéo critica da realidade concreta vivida pelos povos do campo.

Sobre esse aspecto, por meio de questionario aberto perguntamos aos professores e
coordenadores se as prescri¢fes da BNCC atendem as especificidades da pratica pedagdgica na

escola do campo? Obtivemos as seguintes respostas:

- Sim, atende as eletivas de forma gradual concebe e pGe em prética situacoes
e procedimentos para motivar e engajar os alunos nas aprendizagens,
seleciona, produz, aplica e avaliar recursos didaticos e tecnoldgicos para
apoiar o processo de ensinar e aprender. (professor 1)

- Sim, pois ela busca orientar a pratica escolar a partir de principios formativos
gue a aproximam da vida em comunidade e que promovam o trabalho
pedagogico escolar, na perspectiva de uma formacao integral dos sujeitos,
conectada a transformacdo do mundo e a autotransformacao. (professor 2)

- Sim. A BNCC esta organizada permitindo o didlogo com os saberes
do campo. (Coordenador 1)

- Sim. Nao s6 na utilizagdo da BNCC, pautando-se no que diz a
Educacao do campo e a nossa realidade. (Coordenador 1)

Diante das falas, é possivel refletir que estamos em tempos de disputas, a classe dominante

caminha cada vez mais com o intuito de padronizacéo, obedecendo a uma esfera global com o
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intuito de ajustar a educacdo de modo que cumpra o seu papel de atender a demanda do capital.

Os professores e coordenadores ainda olham a BNCC como algo favoravel ao trabalho com as
especificidades das escolas do campo. As reformas educacionais na area do curriculo se
aprofundaram, sobretudo, ap6s o golpe, tanto nos governos Temer como Bolsonaro.

Devemos observar atentamente que a BNNC, considerando a presenca mais forte da
avaliacdo, vem em um processo de continuidade que tem inicio no governo Dilma, no entanto,
ha outras forgas que disputam o campo das reformas mais fortemente consolidadas no governo
de Bolsonaro, com presenca dos setores do capital nas politicas voltadas para a educacao. Nos
governos Temer e Bolsonaro percebemos o afastamento das instituigdes publicas, movimentos
sociais, sindicatos e universidades do processo de debate sobre a BNCC, devido as reformas,
como € o caso da Emenda Constitucional n® 95/2016, que retirou a concretizacdo de varias
metas do Plano Nacional de Educagdo (Lei n°® 13.005/2015), permitindo que a parte
conservadora da sociedade atue na criminalizagdo dos movimentos sociais populares, assim

como a ascensdo das institui¢oes privadas, cada vez mais proximas e determinantes.

Considerac0es finais

Neste texto buscamos problematizar a formagao de professores e a Educagdo do Campo 4991

tém sido pautadas no ambito das politicas publicas. Por meio dos dados coletados no Territério
Velho Chico, analisamos que o direito de estudar na comunidade de origem, como preconiza a
legislacdo brasileira para os alunos e alunas do campo, tem sofrido ataque a medida que ha o
fechamento das escolas nos espacos rurais em todo o pais, e no TVC néo é diferente.

No que se refere as contradicGes postas, apresentamos os desafios vivenciados pelo
municipio de Bom Jesus da Lapa do ponto de vista do curriculo que precisa se adequar a politica
curricular da BNCC. Desse modo, percebemos as dificuldades sobre a efetivacdo de uma
proposta educacional critica que supere os elementos neoliberais da pedagogia capitalista
subjacente & Base, pois, apesar de receber uma formagdo critica, 0s sujeitos que trabalham nas
escolas do campo demonstraram por meio dos dados que ainda ndo conseguem dar o salto
qualitativo para implementacdo de uma pedagogia emancipatoria nas escolas campesinas. A
partir das analises realizadas, concluimos que as politicas e os programas de formacéo
continuada de professores precisam contribuir para a valorizagdo dos profissionais, dentro de
uma perspectiva de autonomia e emancipacao, e no que se refere ao campo, a formacéo precisa
estar pautada na garantia efetiva de conhecimentos que levem a uma praxis transformadora para

a garantia da superacao da desigualdade social e educacional.
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