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Resumo

Este trabalho bibliografico tem como objetivo principal refletir sobre a pratica docente

na perspectiva bakhtiniana, como um ato responsavel, e dialdgica e libertadora, na
perspectiva freiriana. A pratica docente, enquanto ato responsavel perpassa pela
dialogicidade nas dimensdes sociais, politicas, culturais, éticas e estéticas. A partir

de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin compreendemos que através de uma educacao
dialégica € possivel praticas contrarias ao “antidialogo”, onde os sujeitos sao
objetificados e impedidos de dizerem suas palavras. Para ambos os autores, o ser
humano, enquanto um ser em permanente construgao, s6 € humano porque diz a gy,
sua palavra é ouvido, visto, tocado, ou seja, € na comunicagéo e na inter-relagao
que o ser humano existe de forma ativa e constitui-se sujeito. Desse modo,
concluimos que, uma pratica docente responsavel e dialdgica implica reconhecer a
singularidade de cada educando e sua posicdo na sociedade. Isso requer um
compromisso ético com o dialogo e a transformagao social. A pratica docente deve
instigar os estudantes a pensarem criticamente, a serem agentes de mudanga em
suas comunidades e valorizarem a diversidade e o debate de ideias.

Palavras-chave: Ato responsavel. Educacao para a liberdade. Pratica docente..

Abstract

This bibliographic work aims to reflect on teaching practice from the Bakhtinian
perspective, as a responsible, dialogic, and liberating act, from the Freirian
perspective. Teaching practice, as a responsible act, involves dialogicity in social,
political, cultural, ethical, and aesthetic dimensions. Drawing from Paulo Freire and
Mikhail Bakhtin, we understand that through dialogic education, practices contrary to
"antidialogue," where individuals are objectified and prevented from speaking their
words, can be challenged. For both authors, the human being, as a being in
permanent construction, is only human because they speak their word and are
heard, seen, touched; in other words, it is in communication and interrelation that the
human being exists actively and becomes a subject. Thus, we conclude that
responsible and dialogic teaching practice implies recognizing the singularity of each
student and their position in society. This requires an ethical commitment to dialogue
and social transformation. Teaching practice should encourage students to think
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critically, to be agents of change in their communities, and to value diversity and the

exchange of ideas.

Keywords: Responsible act. Education for freedom. Teaching practice.

Introducgao

Paulo Freire e Mikhail Bakhtin ttm como centro de suas teorias o estudo do
ser humano histérico e social, de esséncia dialogica, cuja consciéncia é constituida
por meio da relagdo com o outro e com o mundo. Para ambos, o ser humano é um
ser que nao pode ser compreendido fora dessa relagdo. O ser humano constitui-se
sempre na abertura para o mundo e diante do seu inacabamento tem sempre a
vocagcdo de ser mais, cabe a educagao, enquanto uma das praticas sociais e
ideoldgicas mais importantes da sociedade, cumprir com o seu papel fundamental
que € formar a consciéncia critica dos sujeitos.

Desse modo, de acordo com Paulo Freire é atribuida a educagao, na figura do
professor, a responsabilidade fundamental de auxiliar o estudante no processo de

transicdo de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia critica. Somente por  cy,0

meio desse processo € que o sujeito sera capaz de dar conta de si préprio, de sua
posicado no mundo e poder agir eticamente com ele préprio e com o outro e com o
mundo por meio do ato responsavel.

Percebermos no contexto educacional emergente a necessidade de refletir
sobre a pratica docente na perspectiva bakhtiniana como um ato responsavel e
dialdgica, libertadora na perspectiva freiriana uma vez que estes autores podem nos
ajudar a levam adiante mais que um pensamento, mas um projeto de educagéo para
a liberdade e autonomia do se humano, desenvolvendo nele uma consciéncia critica,
ou seja, um sujeito de existéncia ativa (Freire, 2011) e ciente do seu lugar unico no
mundo, irrepetivel, uma existéncia sem alibi, um existir-evento conforme Bakhtin
(2010Db).

Ambos, Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, partiram do mundo da vida, do
mundo real em que vivemos para elaborar as suas teorias, concebendo a
dialogicidade como esséncia humana. Esta € a principal razdo que ora propomos um

didlogo entre estes pensadores a partir de suas filosofias, no intuito de pensar,
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efetivamente, uma pratica docente dialégica que se caracteriza como uma pratica

educacional para a liberdade e autonomia do sujeito.
Contextualizando o pensamento de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin

Para além de um educador responsavel que reconhece a sua posi¢cao e
participacdo assumida no mundo como um dever concreto ético e estético,
consequentemente politico, historico, social e cultural, Paulo Freire elaborou, na
condicao de filosofo e educador sua teoria e projeto de educacado a partir das
principais questbes educacionais e politicas que afligiam, no seu tempo, os
brasileiros das camadas mais baixas da populagdo, pondo em pratica um magnifico
trabalho tedrico, pratico e de militdncia iniciado na década de 1940 até 1997 (ano de
sua morte). Nesse sentido, sua filosofia pode ser considerada, na perspectiva
bakhtiniana, como uma filosofia primeira, emergida de situagdes e experiéncias da

realidade.

[...] uma filosofia primeira, a filosofia do existir-evento uno e unico, em
relacdo ao aspecto do conteldo-sentido, de produto objetivado, fazendo
abstragéo da agao-singular e do seu autor-aquele que pensa teoricamente,
contempla esteticamente e age eticamente. Somente do interior do ato real,
singular — Unico na sua responsabilidade — é possivel uma aproximagéo
também singular e uUnica ao existir na sua realidade concreta (Bakhtin,
2010b, p. 79).

5049

Por essa razdo que, conforme o préprio Freire (2011, p. 80), “...] a
responsabilidade € um dado existencial. Dai ndo poder ser ela incorporada
[somente] ao homem intelectualmente, mas vivencialmente” e, no caso especifico da
educacgao, essa responsabilidade pode ser estendida ao educador em relagédo ao
educando, dialogicamente.

Na sua concepcao de educagao, como uma pratica para a liberdade, Paulo
Freire fala a partir de um contexto brasileiro onde a maioria da populagdo era
analfabeta, e, por isso, ndo votavam e nem eram caracterizados como cidadaos,
eram como se nao existissem politicamente. Estes cidaddos que ndo participavam
das decisdes publicas por serem analfabetos estavam relegados a condi¢do de
objetos: seres surdos, mudos e a-historicos. Nesse interim, a histéria brasileira

estava sendo construida e escrita “[...] sem sujeitos que se opdem, anulando-se

Seminario Gepraxis, Vitdria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 23, p. 5047 - 5061, maio, 2024.



.@1*1 ‘: X SEMINARIO NACIONAL
Semindrio VSEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS, ¥, < 8 vese sz
GEPraxis GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL e —

B8 POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS:
B i DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAO INTERNACIONAL

desta forma a existéncia ndo s6 de conflitos e de lutas, mas até me

smo do
derrotado” (Bruno, 2009, p. 81), ou seja, estava sendo construida e escrita uma
histéria antidialégica e/ou monoldgica, sem sujeito, sem cidadado, sem povo.

Para Paulo Freire, o antidialogo implica numa relagdo vertical, gera a
anticriticidade, o desamor e submete os humanos a uma vivéncia passiva pois a
“Existéncia ultrapassa viver porque é mais do que estar no mundo. E estar nele com
ele [...] Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades
do existir” (Freire, 2011, p. 57, notas). Por outro lado, 0 monolégico € a negagéo “[...]
da isonomia entre as consciéncias em relacéo a verdade (compreendida de maneira
abstrata e sistémica” (Bakhtin, 2010a, p. 320).

Isso ndo quer dizer que a realidade e, consequentemente, a histéria tenha se
transformado totalmente desde aquele momento vivido e problematizado por Paulo
Freire, mas, a partir da década de 1960, com o movimento reivindicatorio das
minorias oprimidas, hoje podemos constatar que a histéria é construida com lutas e
participagdo dos sujeitos como agentes transformadores, ainda que longe de ser
construida de forma dialogica entre as diferentes classes sociais.

Apesar dos avangos no acesso a educagao no Brasil, principalmente, a partir 5

da década de 1990, escolas de qualidade para toda a populagdo ainda é uma
realidade bem distante. Problemas em decorréncia da falta de investimentos,
preocupacao exacerbada com resultados estatisticos e desvalorizacdo do trabalho
docente contribui para a desqualificagcdo da educagao publica formal, conforme
destaca Soares (2003), o que faz com que esta educagdo muitas vezes acontega
sem criticidade, desvinculada dos problemas e situagdes reais dos sujeitos
envolvidos. E uma “falsa concepcdo de educacdo, que se baseia no depdsito de
informacgdes dos educandos, constitui no fundo, um obstaculo a transformacao. Por
isso mesmo, € uma concepgao anti-histérica da educagao” (Freire, 1977, p. 80) e
antidialogica.

Na criticidade, como caracteriza Paulo Freire, “[...] ha de resultar de um
trabalho pedagdgico critico, apoiado em condi¢cdes historicas propicias” (Freire,
2011, p, 84, notas), pois, ainda hoje ansiamos por “[...] uma educagao para a
decisdo para a responsabilidade social e politica” (Freire, 2011, p, 117). Uma
educacdo que nos permita fazer uma discussao corajosa de nossa problematica,

pois sem criticidade, de fato, ndo ha democratizagao das mentalidades. A situagao
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educacional brasileira impede que o0 pensamento de Paulo Freire fiq'ue
desatualizado ou restrito a um determinado espaco-tempo histérico. Os velhos
problemas educacionais atualizaram-se, isso faz com que alternativas elaboradas
pelo pensamento freiriano seja sempre necessario e atual e sua concepgao de
educacdo como uma pratica da liberdade seja, ainda hoje, um objetivo a ser
alcancado.

Mikhail Bakhtin, por sua vez, no Brasil, € estudado com cada vez mais afinco
no campo da educacdo. Essa perspectiva caracteriza-se como um novo horizonte
para estudar e pensar a educacao e suas questdes, pois o pensamento bakhtiniano
esta além de preocupagdes com verdades do mundo abstrato e conceitual. Para
além da verdade-istina Bakhtin pensa também a verdade-pavda do mundo real e de
suas relagdes, o mundo da vida. A compreensdo dessas duas “verdades” é
essencial para situar um estudo em educagao a partir de Bakhtin. Joao Wanderley
Geraldi explica, de forma bastante clara, como se articulam estes conceitos no

pensamento deste fildésofo:

A verdade-istina é aquela que se obtém por sucessivas abstragdes; sao
verdades construidas no interior de uma teoria em que se constréi um
modelo abstrato de explicagdo de um objeto. A verdade-pavda é aquela no
mundo da vida, relativa ao acontecimento em si e as percepgdes que dele
fazem os sujeitos envolvidos. Nao resulta da abstragdo que exclui
singularidades, mas ao contrario da adigdo continuada de elementos de tal
modo que a verdade-pavda pode ser uma num momento, e outra noutro
momento posterior em que se acrescentaram novos elementos para
formular um juizo de valor (aqui, de valor de verdade) (Geraldi, 2012, p. 25).

5051

A pratica docente enquanto ato responsavel constitui-se neste movimento
dialético e dialogico entre verdade-pavda e a verdade-istina, a medida que mantém
uma relagao fecunda e necessaria com ambos os polos sempre considerando o
geral e o particular, o abstrato e o concreto em um processo sempre dindmico e
aberto. Uma educacdo como pratica da liberdade necessita ser mediada por esta
pratica uma vez que, na concepc¢ao de Paulo Freire a educagdo como pratica da
liberdade deve fundamente-se no processo histérico, acolhendo-o na sua
mutabilidade, sem se prender a conceitos fixos produzidos pela tradicdo. Nesse
sentido, esta pratica deve fundamentar-se em um “[...] método ativo que [seja] [...]
capaz de criticizar o homem através do debate de situagdes desafiadoras” (Freire,

2011, p. 140). Uma pratica docente enquanto ato responsavel deve superar as
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contradicbes do processo educacional em que o estudante, uma unidade

responsavel e falante, é ignorado.
A dialogia como fundamento para uma educacao libertadora

Avistamos na teoria de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin a potencialidade para
concretizar-se uma educacédo dialégica, em que a relagcdo entre educador e
educando possibilita a ambos a elevacdo de suas consciéncias no mundo para
poder agir nele. Uma vez que estar “[...] com o mundo resulta de sua abertura a
realidade, o que faz ser o ente de relagbes que é” (Freire, 2011, p. 55). Uma “[...]
apropriagcao que faz o homem da posi¢éo que ocupa no seu aqui € no seu agora, do
que resulta (e ao mesmo tempo produz) o descobrir-se em uma totalidade, em uma
estrutura, e ndo ‘preso’, ou ‘aderido’ a ela ou as partes que a constituem” (Freire,
1977, p. 34).

Muitos s&o os pontos de congruéncia entre o pensamento de Paulo Freire e
Mikhail Bakhtin, mas existem também momentos em que suas ideias seguem

caminhos distintos, como tem que ser em se tratando de pensamentos de sujeitos  ¢5,

singulares. E a partir das congruéncias que nos afixamos, ndo de modo
comparativo, mas com a esperanca de que a articulacdo entre o pensamento de
ambos os filésofos resulte numa educacdo voltada para a liberdade, para a
autonomia e, principalmente, para que o sujeito que se encontre em situacdo de
opressao consiga fazer a transigcdo de consciéncia ingénua para uma consciéncia
critica. Para que o constante bombardeamento de slogans ndo consiga manipula-lo
e descaracteriza-lo da condicdo de povo para massa. Pois, “[...] a posicdo [...] de
auto desvalia, de inferioridade, caracteristica da alienagao [...] amortece o animo
criador [...] e as impulsionam sempre as imitagdes” (Freire, 2011, p. 74).

Paulo Freire entende que a alienacdo é a grande tragédia do homem
moderno, pois ao fazé-lo acomodar e se ajustar, 0 massacra e o deixa paralisado
sem liberdade para agir como um autor social. Pois, a medida que “[...] o homem
perde a capacidade de optar e vai sendo submetido a prescricdes alheias que o
minimizam e as suas decisdes ja ndo séo suas, porque resultadas de comandos de
estranhos, ja ndo se integra. Acomoda-se. Ajusta-se (Freire, 2011, p. 58, grifos do

autor) revelando um abismo, segundo Mikhail Bakhtin, pois a “[...] crise
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contémporénea €, fundamentalmente a crise do ato contemporaneo. Criou-se tjm
abismo entre o motivo do ato e o seu produto” (Bakhtin, 2010b, p. 115, grifos do
autor).

Uma educagdo contra a massificagdo dos individuos propicia que estes
mesmos individuos assumam posi¢cao de sujeitos integrados e ativos capazes de
captarem contradicdes politicas e sociais e entendem a necessidade do
conhecimento como instrumento para interferir na histéria € no mundo. A historia é
feita de sujeitos que sdo constituidos na prépria historia. Ambos, sujeito e historia
sdo inacabados e se influenciam permanentemente num processo dindmico. A
educacao, segundo Freire (2011; 1979; 1977), tem esse papel, do contrario, ela néo
cumpre seu papel e torna-se um instrumento de massificagdo. Uma educagéo

antidialégica e/ou monoldgica leva o sujeito a uma posicédo de quietude e letargia.

Excluido da ¢rbita das decisdes [..] € comandado pelos meios de
publicidade, a tal ponto que em nada confia ou acredita se ndo ouviu no
radio, na televisdo, ou se ndo leu nos jornais. Dai sua identificagdo com
formas miticas de explicagdo do seu mundo. Seu comportamento é o do
homem que perde dolorosamente o seu enderego. E o homem
desenraizado (Freire, 2011, p. 120).

5053

Tanto Paulo Freire quanto Mikhail Bakhtin define que o ser humano é um ser
social e dialdgico, ele se constitui na relagdo com o outro e com o mundo. Ser
significa comunicar-se pelo dialogo. Um sujeito que nao dialoga, n&o convive, ndo é
visto, ndo é ouvido e nem sentido, ndo ¢, € um humano morto. Por isso Bakhtin € um
critico de teorias que pregam uma subjetividade absoluta do individuo, que tende
cada vez mais a isola-lo, fecha-lo e conclui-lo. O ser do humano e sua vida como um
todo é dialdgica e sua liberdade esta em sua inconclusibilidade.

O humano é, portanto, um ser inconcluso, inacabado, em aberto. Um ser que
possui, segundo Freire (1977), a vocagao de ser mais e s6 vive na abertura e para
Bakhtin (2010a), s6 esta concluido quando diz a sua ultima palavra. Paulo Freire
também concebe o humano como um ser de relagdes, um ser de dialogo, pois o
mundo humano € um mundo de comunicagdo. Freire critica a estrutura social
vigente que impede que o individuo exista, pois, o “...] existir € um conceito
dindmico. Implica uma dialogagédo eterna do homem com outro homem. Do homem

com o mundo. Do homem com o seu Criador. E essa dialogagdo do homem sobre o
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muncio e com o mundo mesmo, sobre os desafios e problemas, que o faz histériéo”
(Freire, 2011, p. 82).

Para Paulo Freire, a raiz da educacgao esta em fazer com que o ser humano
se perceba e faga uma “[...] auto-reflexdo [...] [e possa] descobrir-se como um Ser
inacabado, que esta em constante busca” (Freire, 1979, p. 27). Esse processo pode
incluir outras instituicdes sociais como a familia, por exemplo, mas somente a
educacao tem como dever proporcionar a transitividade da consciéncia do sujeito, a
medida “[...] que amplia o seu poder de captagao e de resposta as sugestdes e as
questdes que partem do seu contorno e aumenta o seu poder de dialogagcao, ndo s6
com o outro homem, mas com o seu mundo” (Freire, 2011, p. 82).

Porém, para uma pratica dialdgica e libertadora bem sucedida, € importante
que o professor compreenda que o educando € um sujeito que ndo pode ser
compreendido fora de sua realidade. Mas, uma vez que a realidade é constituida
ideologicamente, para Bakhtin/Volochinov (2009) essa realidade é mediada pelos
sujeitos por meio da palavra. Nessa “comunicagado que se faz por meio de palavras,
nao pode ser rompida a relagdo pensamento-linguagem-contexto ou realidade”
(Freire, 1977, p. 70, grifos do autor). Para Bakhtin/Volochinov (2009) ndo ha sujeito, g5,

nao ha consciéncia, nao ha realidade fora da ideologia, segundo ele, todo signo é

ideoldgico e sdo esses signos que alimentam a consciéncia. Pois,

[..] o que define o conteddo da consciéncia sao fatores sociais, que
determinam a vida concreta dos individuos nas condigcbes do meio social. O
discurso nao €&, pois, a expressao da consciéncia, mas a consciéncia &
formada pelo conjunto dos discursos interiorizados pelo individuo ao longo
de sua vida. O homem aprende como ver o mundo pelos discursos que
assimila e, na maior parte das vezes, reproduz esses discursos em sua fala
(Fiorin, 2005, p. 35).

Por essa razéo Freire (1977) alerta para discursos alheios, antidialégicos e/ou
monoldgicos que classificam o outro, de cultura mais simples, como ignorantes, a
“alienagao da ignorancia”, onde a questdo negativa € sempre colocada no outro e
nao em quem o aliena e o faz acreditar em seus discursos e assim agem como
ignorantes. “No fundo, esta atitude € de desconfianca também de si mesmos. Nao
estdo seguros de sua propria capacidade. Introjetam o mito de sua ignorancia

absoluta” (Freire, 1977, p. 49).

Pratica docente como ato responsavel: uma perspectiva bakhtiniana
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Para Mikhail Bakhtin, cada um de ndés € um ser singular e ocupa um lugar
unico na arquitetdnica do mundo. Ninguém nunca pode ocupar o lugar de existéncia
do outro e ver o mundo de sua perspectiva, ou seja, cada vida em particular
constitui-se em uma existéncia Unica e aberta em seu efetivo devir. A vida de cada
um é “[...] formada de uma sucessao de atos concretos; trata-se de atos que séo
singulares, irrepetiveis (s6é acontecem uma vez) [...] mas que tém elementos comuns
com outros atos e por isso fazem parte do ato como categoria englobante” (Sobral,
2008, p. 225, grifo do autor). Logo, ndo existe alibi para a nossa existéncia, somos
responsaveis e devemos responder a partir deste lugar. Conforme Bakhtin (2010, p.
44).

Cada um de meus pensamentos, com o0 seu conteddo, € um ato singular
responsavel meu; € um dos atos de que se compde a minha vida singular
inteira como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua totalidade pode
ser considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo com toda a
minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo um
momento do meu agir.

Desta forma, ao mesmo tempo em que cada sujeito é responsavel pelos seus 5055

atos a partir do seu existir-evento singular, essa existéncia esta sempre se
atualizado por uma sucessao complexa de outros atos advindos da relagdo com os
outros, ou seja, ao mesmo tempo em que o sujeito é afetado pelos outros ele
também os afeta por meio de seus atos. Nesse sentido, conforme Bakhtin (2010) o
ato responsavel é sempre para o outro e mediado pelo outro.

Mesmo nas esferas sociais como a escola, por exemplo, enquanto campo de
atividade relativamente estavel onde os atos tendem a compartilhar um maior
contingente de elementos comuns, possuindo uma fungdo mais objetivada, ainda
assim, cada pratica docente enquanto ato responsavel € uUnico e cada professor é
chamado a sua responsabilidade, ao seu dever ético a partir do lugar unico que
ocupa para com os seus alunos. “Cada representacdo [que assumo na sociedade]
nao suprime, mas simplesmente especializa a minha responsabilidade pessoal”
(Bakhtin, 2010b, p. 112) para com o outro.

Para Freire (2002, p. 39) uma pratica docente ética: “Nao é algo que vem de

fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate em favor da

Seminario Gepraxis, Vitdria da Conquista — Bahia — Brasil, v. 9, n. 23, p. 5047 - 5061, maio, 2024.



Qe IX SEMINARID NACIONAL
\ISmnimi:-iu V SEMINARIO INTERNACIONAL POLITICAS PUBLICAS, l.lz_‘j;ug (o) %m kil

CPTAXGS GESTAO E PRAXIS EDUCACIONAL
: : POLITICAS E PRATICAS EDUCACIONAIS: 2
— R DOS CONTEXTOS DE BASE A DIFUSAO INTERNACIONAL =
dignidade da pratica docente é tao parte dela mesma quanto dela faz o respeito que

o professor deve ter a identidade do educando, a sua pessoa, a seus direito de ser”.

Baseando-se em Bakhtin, Sobral (2008) salienta que:

Ainda que realize a mesma acéo fisica [...] e o mesmo ato puro [...] ao agir
no aqui agora [...] o sujeito tera realizado segundo Bakhtin dois atos [...]
distintos, pois a acgao fisica e o ato puro sao partes do conteudo do ato, mas
nao de sua experiéncia concreta, que nao se repete, ainda que as
circunstancias de sua realizagdo se assemelhem (p. 226).

Compreendemos a partir de entdo que o ato responsavel é constituido a partir
de duas dimensdes: uma abstrata e objetivicada e outra concreta que s6 acontece
uma unica vez. Para Bakhtin (2010, p. 43): “O ato deve encontrar um unico plano
unitario para refletir-se em ambas as diregdes, no seu sentido e em seu existir” e
isso acontece por meio do processo de reconhecimento.

Na arquitetonica do seu pensamento, Mikhail Bakhtin concebe a existéncia de
dois mundos distintos, incomunicaveis e impenetraveis: o mundo abstrato
(conceitual) mundo da verdade-istina e 0 mundo da vida o mundo da verdade-pavda.

O mundo conceitual ndo precisa de nés, enquanto sujeitos unicos historicamente
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constituidos e situados e nem de nossas agdes demarcadas no espaco/tempo para
existir. O mundo da vida, por outro lado, € o0 mundo em que realmente vivemos,
pensamos, agimos, sentimos, etc. Enquanto ato responsavel, podemos dizer que, a
pratica docente € um fendmeno particular/singular e, ao mesmo tempo, um
fendmeno historico e social que esta constantemente se atualizando.

Esta atualizacdo ocorre a partir de um processo denominado por Bakhtin
(2010b) de reconhecimento. O fato de o professor ter acesso a concepgéo freiriana
de educagdo como pratica da liberdade, por exemplo, nado significa que,
automaticamente, esta concepcao estara presente em sua pratica docente; antes,
esta concepcgéo deve fazer sentido para ele, em seu cotidiano e em suas relagbes
dialégicas. Como esclarece Bakhtin (2010b, p. 86-87) “para tornar-se realmente
realizado e incorporado ao ser histérico do conhecimento real, o conteudo valido em
si de uma possivel experiéncia vivida (de um pensamento) precisa entrar em uma
ligacéo essencial com a valoragao efetiva” do sujeito singular.

E este reconhecimento dos conceitos abstratos, por parte dos professores,
que ao se efetivar em suas praticas se caracteriza como um ato responsavel, uma

espécie de assinatura de quem o pratica como um dever.
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Todo conhecimento conteudistico assim obtido [...] deve ser encarnado por
mim, traduzido na lingua do pensamento participativo, de responder a
pergunta: a que me obriga, a0 meu eu como unico, desde meu lugar unico,
o0 conhecimento dado. [...] ele deve ser colocado em correlagdo com a
minha unicidade, fundado no meu nao-alibi no existir, em um tom emotivo-
volitivo, ja que o conhecimento [...] do contetdo do objeto em si torna-se em
conhecimento dele para mim, torna-se reconhecimento [...] que me obriga
responsavelmente (Bakhtin, 2010b p. 107-108, grifos do autor).

Somente quando o professor se sente “obrigado” a partir do seu lugar unico,
do dever ético advindo deste lugar e levando em consideragdo as suas vivencias e
experiéncias anteriores € que ele pode, ou ndo, “encarnar”’ as teorias que |hes sao
apresentadas, seja na sua totalidade, seja parcialmente. Nesse sentido que
defendemos que uma educagado como pratica da liberdade s6 é possivel mediante

uma pratica docente enquanto ato responsavel.

Pratica docente como ato responsavel para uma educacao libertadora

De acordo com Paulo Freire a educagao intencional é propria dos seres

humanos, e nao “[...] ha educacéao fora das sociedades humanas e ndo ha homem 5057

no vazio” (Freire, 2011, p. 51). Convergindo com o pensamento de Paulo Freire,
para Mikhail Bakhtin a consciéncia € ideoldgica e dialdgica e ndo pode existir fora da
ideologia e das relagdes sociais. ldeologia, neste contexto do pensamento de Mikhail
Bakhtin, constitui-se em “[...] representacbes que servem para justificar e explicar a
ordem social, as condi¢cdes de vida do homem e as relagbes que ele mantém com os
outros homens” (Fiorin, 2005, p. 28).

Paulo Freire explica que existem niveis diferenciados de consciéncia que
reflete no comportamento humano, na sua agao politica, no modo como vive etc.
Mas em seu estado de existéncia ativa cada ser esta aberto, essa abertura faz com
gue a sua consciéncia seja transitiva podendo passar de uma consciéncia ingénua a

uma consciéncia critica. A consciéncia critica é:

[...] a representacdo das coisas e dos fatos como se ddo na existéncia
empirica. Nas suas correlagdes causais e circunstanciais. A consciéncia
ingénua (pelo contrario) se cré superior aos fatos, dominando-os de fora, e
por isso, se julga livre para entendé-los conforme melhor lhe agradar
(Freire, 2011, p. 138).
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E justamente a consciéncia ingénua que devemos evitar no atod educar,
principalmente, pois a educagdo como pratica da liberdade faz justamente o
caminho oposto, pois quanto “...] menos criticidade em nds, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas e discutimos superficialmente os assuntos”
(Freire, 2011, p. 141). A ingenuidade traz acomodacéo e o ndo compromisso com a
existéncia, ela remete a posi¢gdes verticais, autoritarias, antidialogica.

Por essa razdo Paulo Freire sempre foi um grande critico das praticas
educativas acriticas e, consequentemente, dos professores que incorporam em sua
pratica docente essa mesma acriticidade. Ao serem reproduzidas em sala de aula,
estas praticas tendem a levar os estudantes “[...] a passividade, ao “conhecimento”
memorizado, apenas, que nao exigindo de nds elaboragdo ou reelaboragdo nos
deixa em posicado de inauténtica sabedoria” (Freire, 2011, p. 126). O autor continua
afirmando que estas praticas “[...] envolvem ag¢des que, transformando o homem em
quase “coisa”, o negam como um Ser de transformagao do mundo” (Freire, 1977, p.

22), pois sera no ato de conhecer que o aluno “[...] se apropria do aprendido,
transforma-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele

que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situagdes existenciais concretas” g
(Freire, 1977, p. 27-28).

Estas praticas acriticas sdo denominadas por Freire (1977) de praticas

extensionistas, praticas que fazem oposi¢cado as praticas dialogicas. Essas praticas
extensionistas tendem a olhar o educando como inferior e tentam, a seu modo,
invadir a sua cultura, o seu espaco-historico e “normaliza-lo”. Para fazé-lo “[...] mais
ou menos semelhante a seu mundo” (Freire, 1977, p. 22). Dessa forma violenta
pretendem substituir uma forma de conhecimento por outra. Nesse caso o invasor
descaracteriza a cultura do invadido.

Soares (2003) denomina esse processo, em nivel da alfabetizacdo, de
(des)aprendizagem, onde o sujeito de classe desfavorecida é obrigado a se desfazer
de um conhecimento trazido por ele e na escola € obrigado a deixar esse
conhecimento e substitui-lo por outro sem significagdo em seu contexto. Uma vez
que o conhecimento privilegiado na escola € o conhecimento da classe dominante,
esta € uma das causas do fracasso das criancas de classes menos favorecidas.

Paulo Freire elabora uma teoria da educacdo, centrada no didlogo, como

pratica educacional para a liberdade e autonomia do individuo onde: “Somente um
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método ativo, dialogal, participante poderia fazé-lo” (Freire, 2011, p. 141). Dialégi'co
para Paulo Freire ndo que dizer somente estabelecer algumas relagdes, ele o
caracteriza por um conjunto de principios que exige do educador e de outros
agentes envolvidos, de outras instancias, uma tomada de posigao ética diante do

outro. Para ele:

Ser dialégico € ndo invadir, € ndo manipular, € ndo slogonizar. Ser dialégico
é empenhar-se na transformagédo constante da realidade. Esta é a razéo
pela qual, sendo o didlogo o contetido da forma de ser propria da existéncia
humana, esta excluido toda a forma ser prépria a existéncia humana, esta
excluido de toda relagdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sao falsos “seres para si” (Freire, 1977,
p. 43, grifos do autor).

Nesse sentido, uma educacao para a liberdade perpassa pela pratica docente
de sujeitos singulares que a partir do lugar que ocupam como educadores tem como
dever, além de educar, educar-se também. Um educador que responsavelmente
opte pela comunicagéo a extensdo. Ao propor o didlogo necessario a educacgéo, “[...]
educador e educando assumam o papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados

pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer” (Freire, 1977, p. 28). Esse educador,
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concebido como um agente de mudancga, devera adotar uma praxis que visa, no ato
responsavel “[...] superar o conhecimento preponderadamente sensivel por um
conhecimento, que, partindo do sensivel, alcanca a razdo da realidade” (Freire,

1977, p. 28) para que seus educandos e ele proprio alcance o desvelamento.

Conclusao

Paulo Freire elaborou todo o seu pensamento teodrico sobre a educagao
partindo de sua vivéncia e preocupacido com a realidade concreta, com o mundo da
vida, de suas experiéncias. No entanto, esse pensamento constitui-se em uma teoria
objetiva. Ainda que passivel de concretizagao para se efetivar, conforme o conceito
de reconhecimento elaborado por Bakhtin, a sua teoria deve passar por varias
instancias que regem a educacgio para se materializar e uma delas, a nosso ver, a
mais importante € a pratica docente. Acreditamos que seja pela pratica docente que
se estabeleca o dialogo mais importante do processo educativo do sujeito, qual seja,

a relacao entre educador e educando.
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Nesse dialogo, cada professor, a partir do seu existir-evento, do se

u Iug_ar
unico na arquitetura do mundo precisa agir responsavelmente por meio de sua
pratica no sentido de proporcionar ao seu educando uma educacdo libertadora. E
precisamente a partir dessa relacédo entre educador e educando que o conhecimento
qualitativo é construido ou nao. Por esta razdo chamamos a aten¢ao para a pratica
docente como ato responsavel, como um instrumento de efetivagdo dessa educacao
como pratica da liberdade e autonomia almejada por Paulo Freire. No entanto, o
educador precisa primeiro conhecer essa concepg¢ao de educacado e reconhecé-la
através de suas praticas, uma vez que o conhecimento pode ser 0 mesmo para
todos, mas o seu reconhecimento ocorre de forma diferenciada para cada individuo
singular.

O dialogo estabelecido, neste texto, entre Paulo Freire e Mikhail Bakhtin
aponta para a possibilidade de articulacdo entre o pensamento de um e de outro na
medida em que ambos tém o mesmo olhar sobre em relagdo ao ser humano, a
mesma amorosidade e preocupam-se com a necessidade do processo educativo,
por meio da relagdo com o outro e com a necessidade humana de ser mais.

Acreditamos que ambos os filésofos devem ser conhecidos e ter as suas teorias g

reconhecidas pelos educadores, sujeitos dessa pratica potencialmente

transformadora.
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