11 SEMPLED

FORMAGCAO DOCENTE: COMPLEXIDADES,
PERSPECTIVAS E (DES)VALORIZAGAO.

15 A 19 DE SETEMBRO DE 2025 o‘““‘

;9 UESB

POLITICAS EDUCACIONAIS COM PERSPECTIVA DE GENERO E
SEXUALIDADE

RAISSA PARDINHO PEREIRA'

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA/UNEB
LARISSA SILVA PEREIRA?

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA/UNEB
ZIZELDA LIMA FERNANDES?

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA/UNEB

Resumo

Este estudo surge de uma pesquisa desenvolvido na disciplina de Curriculo, do III semestre do Curso de Pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia, Campus XII, e tem como objetivo compreender como as tematicas de género e
sexualidade sdo tratadas nos documentos oficiais que orientam os curriculos das escolas de educagdo basica no
Brasil e, especificamente, na Bahia: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC — 2017) e o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB/2022). Trata-se de uma pesquisa qualitativa e documental que examina a presenca ou
auséncia dos termos “género” e “sexualidade” e interpreta criticamente os discursos presentes nos textos. Os
resultados apontam forte assimetria entre os documentos: a LDB ndo aborda diretamente questdes de género,
embora estabeleca principios que podem ser mobilizados para promogdo da igualdade; as DCNs reconhecem a
diversidade, mas de forma genérica ¢ limitada; a BNCC omite deliberadamente essas tematicas. Em contraponto, o
DCRB destaca-se por adotar uma perspectiva critica, interseccional e decolonial, tratando género e sexualidade
como dimensdes essenciais da formagao cidada. O estudo evidencia que o curriculo ¢ um instrumento politico em
disputa, cujo desenho impacta diretamente o reconhecimento de identidades e a promogdo de uma educacdo
democratica. Conclui-se que a insercdo efetiva de género e sexualidade nas politicas curriculares é urgente e
necessaria para enfrentar desigualdades e valorizar a diversidade no contexto escolar.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Politicas Educacionais.
Introducio

O curriculo entendido como dispositivo de poder que regula condutas e produz
subjetividades, ocupa papel central nas praticas educativas (Silva, 2016). “O curriculo seria um
objeto que precederia a teoria, a qual s6 entraria em cena para descobri-lo, descrevé-lo,
explica-lo” (Silva, 2016, p. 11), mostrando que ndo € neutro, mas resultado de escolhas politicas
e culturais. No Brasil, a educacdo sexual ainda ¢ abordada de forma biologizante e reprodutiva,
restringindo género e sexualidade a anatomia e desconsiderando suas dimensdes sociais,

culturais e historicas (Silva; Costa; Miiller, 2018). E, portanto, necessario reconhecer que as
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diferencas entre homens ¢ mulheres sdo construcdes sociais, culturais e historicas. Corazza

(2001, p. 10) reforca essa perspectiva ao afirmar que “sendo um dispositivo saber-poder-verdade
de linguagem, ndo ¢ nenhum absurdo imaginar que um curriculo possa ser visto e pensado como
uma espécie de ‘ser falante’ — e isto s6 ¢ ficcdo em parte”. Assim, o curriculo ndo apenas
organiza contetidos, mas fala, interpela e institui verdades, produzindo subjetividades e relagdes
de poder.

Nessa mesma perspectiva, Louro (2003, p. 130) observa que “as politicas curriculares
sdo, entdo, alvo da sua atengdo, na tentativa de regular e orientar criangas e jovens dentro dos
padrdes que consideram moralmente sdos". Essa regulagcdo se expressa na restrigdo de género e
sexualidade a um espago disciplinar especifico, pois “em termos de politicas curriculares ou até
mesmo de praticas escolares, género e sexualidade ainda parecem ser tratados quase que
exclusivamente como temas que devem ficar restritos a um campo disciplinar: a Educagao
Sexual” (Louro, 2003, p. 127), o que impede uma abordagem transversal e critica. Ao mesmo
tempo, ¢ fundamental reconhecer que “¢ indispensavel que reconhecamos que a escola nao
apenas reproduz ou reflete as concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade,
mas que ela propria as produz” (Louro, 2003, p. 81), o que confere as politicas curriculares o
papel de instrumentos que tanto reproduzem quanto disputa concepcdes hegemonicas e
contra-hegemonicas.

Diante desse contexto, este estudo nasce de um projeto de pesquisa elaborado no dmbito
da disciplina de Curriculo, no III semestre do Curso de Pedagogia da Universidade do Estado da
Bahia — Campus XII. A pesquisa tem como objetivo compreender como as tematicas de género e
sexualidade sdo tratadas nos documentos oficiais que orientam os curriculos das escolas de
educacdo bésica no Brasil e, especificamente, na Bahia: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB 9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs/2013), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC/2017) e o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB/2022). A relevancia da pesquisa se justifica pela necessidade de problematizar como
tais documentos abordam essas temadticas, uma vez que suas formulagdes influenciam
diretamente a construgdo de identidades, as relagdes de poder e as praticas pedagogicas, podendo
tanto reforcar desigualdades quanto contribuir para uma educacdo critica, democratica e

inclusiva.
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Politicas Publicas Educacionais: Fundamentos tedricos

A compreensdo das politicas publicas requer reconhecer que elas vao muito além de
instrumentos administrativos de gestdo governamental, configurando-se como processos sociais
permeados por disputas de poder, interesses e visdes de mundo. Souza (2006) destaca que tais
politicas ndao sdo neutras nem meramente técnicas, pois expressam diferentes projetos sociais €
envolvem escolhas que determinam quais grupos serdo atendidos e quais serdo excluidos. Nesse
sentido, o curriculo escolar ndo pode ser compreendido de maneira isolada; ele ¢ produto e
espaco de acdo dessas politicas, refletindo valores, ideologias e relagdes de poder presentes na
sociedade. Conforme Souza (2003, p. 13), “o processo de formulagdo de politica publica ¢
aquele através do qual os governos traduzem seus propositos em programas e agdes, que
produzirdo resultados ou as mudangas desejadas no mundo real”. No campo educacional, essas
politicas se concretizam em leis, diretrizes e programas que estruturam o ensino. Oliveira (2010,
p. 4) complementa que “se politicas publicas ¢ tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer,
politicas publicas educacionais ¢ tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer em
educagdo”, ressaltando que também as omissoes tém efeitos diretos na qualidade e equidade da
formacao escolar.

Assim, politicas publicas educacionais incluem ndo apenas a execugdo de programas,
mas também a definicao de prioridades, a alocagcdo de recursos e o estabelecimento de critérios
de acesso e beneficios para diferentes grupos sociais. Purificacdo (2022, p. 200) destaca ainda
que a formacdo de professores no Brasil ¢ parte de uma realidade concreta que perpassa pelas
politicas educacionais, cujos impactos reverberam no curriculo, nos cursos e programas
especificos de formacdo. Essa perspectiva evidencia que as politicas educacionais ndo se
reduzem a medidas administrativas ou técnicas, mas constituem processos sociais complexos que
refletem escolhas politicas e interesses diversos. Ao influenciar a organizagdo das praticas
pedagogicas, a distribuicao de oportunidades e a qualidade do ensino, tais politicas impactam
diretamente a trajetéria formativa dos professores, moldando suas competéncias, valores e
perspectivas profissionais (Derossi e Grosch, 2024). Assim, a articulacdo entre politicas publicas
e formagdo docente torna-se fundamental para promover equidade educacional, atender as
demandas regionais e nacionais e garantir que a educagdo desempenhe seu papel como
instrumento de transformacao social, cultural e econémica.

No contexto educacional brasileiro, essas politicas se materializam em instrumentos
legais e normativos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/96),

que “regulamenta o sistema educacional nacional, afirmando o direito a educacdo e definindo
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responsabilidades da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios” (Brasil, 1996, p.

66). As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013) que complementam essa
base ao estabelecer principios e orientagcdes para a organizagdo, desenvolvimento e avaliagdo das
propostas pedagdgicas em todas as redes de ensino brasileiras, promovendo a articulagdo entre
conteudos, competéncias e habilidades essenciais a formagdo integral dos estudantes (Brasil,
2013). A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) que reforca esses objetivos ao definir
aprendizagens essenciais de maneira progressiva e organica, garantindo direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, além de orientar praticas pedagogicas centradas em formagao cidada, ética e
inclusiva (Brasil, 2017). Por fim, o Documento Curricular Referencial da Bahia (2022), voltado
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, que propde assegurar principios educacionais e
direitos de aprendizagem de todos os estudantes do estado, fortalecendo a equidade, a
diversidade e a inclusdo (Bahia, 2022).

Além disso, as discussdes sobre género e sexualidade nas politicas educacionais revelam
tensdes entre pedagogia e politica, refletindo disputas em torno da legitimagdo de identidades no
espago escolar. Quando essas tematicas sdo silenciadas ou marginalizadas nos documentos
oficiais da educagdo basica, evidencia-se o papel normativo do curriculo na manutengdo de
padrdes hegemonicos. Louro (2003) alerta que ha uma naturalizacao da familia heterossexual, o
que, por consequéncia, estigmatiza outras formas de existéncia e expressao sexual, exigindo uma
analise critica dos discursos e omissdes presentes nos textos legais. Nesse sentido, a teoria da
performatividade de género, formulada por Butler (2018), contribui para a desconstruciao de
normas ao afirmar que o género ndo ¢ uma esséncia natural, mas uma repeti¢do de praticas
sociais, destacando que “se os atributos de género ndo sdo expressivos, mas performativos, entao
constituem efetivamente a identidade que pretensamente expressariam ou revelariam” (Butler,
2018, p. 188). Sendo assim, essa perspectiva evidencia que o género ¢ uma construcgdo social e
politica, produzida por normas que podem, e devem ser tensionadas no espago escolar, sendo a
inser¢do do debate de género e sexualidade no curriculo uma agdo pedagogica e politica que
busca romper com a hegemonia da heteronormatividade e promover uma educagdo critica e
emancipadora. Desse modo, tais tematicas ganham centralidade no estudo, pois historicamente
foram marginalizadas nas institui¢des escolares, e, como argumenta Louro (2003), a escola atua
como um dispositivo de regulacdo dos corpos e das identidades, reproduzindo modelos
normativos de masculinidade e feminilidade nos conteudos curriculares, nas praticas
pedagbgicas e nas relagdes institucionais. Assim, o curriculo pode ser tanto um reprodutor de

desigualdades quanto um instrumento de transformacdo social, especialmente quando acolhe
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subjetividades dissidentes e valoriza a pluralidade de existéncias.

Partindo desse panorama, ¢ fundamental reconhecer que a efetividade dessas politicas
publicas depende diretamente da valorizacdo do trabalho docente. Nesse sentido, como destaca
Malanche e Duarte (2018, p. 22) “a importancia da educagdo escolar tem sido asseverada de
forma recorrente na atualidade, e historicamente essa incumbéncia tem sido repassada aos
professores”. Isto posto, as politicas publicas voltadas para a valorizagao dos docentes devem
considerar a relevancia intrinseca da profissdo, oferecendo condi¢des apropriadas de trabalho e
uma formagao académica solida, tanto na fase inicial quanto na continuada, evidenciando que a
forma como se estruturam a formacdo, a carreira ¢ as condi¢des de trabalho docente reflete
diretamente nos resultados educacionais e na qualidade do ensino. Portanto, ao considerar a
centralidade do professor, torna-se imprescindivel que as politicas publicas assegurem nao
apenas a regulamentagdo curricular, mas também suporte adequado para a pratica docente, por
meio de condi¢des de trabalho dignas e oportunidades consistentes de formacdo inicial e
continuada, uma vez que, como destacam Jacomini e Penna (2016), as condi¢des de trabalho dos
professores da educacdo basica no Brasil e seu desenvolvimento profissional sdo aspectos
centrais para a valorizacdo do magistério e a melhoria da qualidade da educacao.

Metodologia

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa e documental, tendo como objeto de
estudo documentos oficiais que orientam a educacdo basica no Brasil e, respectivamente, na
Bahia: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e
0 Documento Curricular Referencial da Bahia (2022). O estudo se configura em fases: na
primeira fase realizamos um estudo em torno dos documentos oficiais a fim de compreendermos
as finalidades de cada um deles. Em seguida, com os documentos oficiais em tela fizemos o
levantamento da frequéncia dos termos “género” e “sexualidade” nos referidos documentos. Na
fase posterior, apos discussdes e reflexdes, procedemos a leitura interpretativa dos trechos
selecionados, buscando compreender os sentidos e discursos produzidos ou nao produzidos em
torno dessas tematicas. Essa combinagdo metodologica permitiu analisar ndo apenas a ocorréncia
dos termos, mas também o contetido e as implicagdes das abordagens presentes nos documentos
curriculares. Por fim, partimos para a analise aprofundada em torno dos dados construidos no

percurso.
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Resultados e discussao
A partir da analise dos documentos curriculares que orientam a educacdo basica no Brasil e

na Bahia (no caso do DCRB), as tematicas de género e sexualidade permanecem como campos
de disputa, marcados por lacunas, avangos pontuais € permanéncias normativas. Mais do que
identificar a simples presenca ou auséncia dos termos, a investigacdo evidencia que sua

4

abordagem nos textos oficiais ¢ atravessada por conflitos ideologicos que refletem projetos
distintos de sociedade e de educagdo. Para Louro (2003), discutir sexualidade na escola significa
desafiar resisténcias historicamente construidas por visdes moralizantes e normativas, que ainda
operam de forma estruturante na cultura escolar. Essa l6gica excludente manifesta-se em alguns
dos documentos analisados, ora por meio do apagamento completo dessas categorias, ora por
abordagens superficiais que despolitizam as questdes identitarias. Por outro lado, algumas
iniciativas curriculares mais recentes indicam esfor¢os para romper com essa logica e afirmar a
diversidade como principio formativo.

Na LDB (Lei n°® 9.394/96), nao ha mencao explicita a essas tematicas, o que pode ser
interpretado como uma exclusao deliberada; contudo, a lei destaca principios importantes como a
igualdade, a liberdade e o respeito a diversidade, que podem ser compreendidos como
fundamentos para a inclusdo dessas questdes no ambito educacional; ja a BNCC (2017)
incorpora género e sexualidade de forma transversal, articulando-os a principios de diversidade e
inclusdo, embora ainda de modo cauteloso e limitado. O DCRB (2022), considerando o contexto
regional da Bahia, demonstra maior abertura para essas discussoes, ainda que sua efetivacao
dependa da interpretacdo dos educadores locais, enquanto as DCNs (2013) avancam no
reconhecimento da diversidade e no combate a preconceitos, mas enfrentam resisténcias que, em
alguns contextos, resultam em abordagens superficiais. Dessa forma, a presenca dessa logica
excludente varia conforme o documento e o contexto, evidenciando a complexidade e as disputas
ideologicas que envolvem a incorporacdo das tematicas de género e sexualidade nos curriculos
escolares brasileiros.

No caso da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), principal
marco legal da educagdo brasileira, nota-se a falta de mengdo explicita as tematicas de género e
sexualidade. Em nenhum de seus dispositivos hé referéncia direta a essas categorias, o que, para
parte da literatura, ndo configura uma falha meramente acidental, mas um posicionamento
politico que mantém essas questdes afastadas do debate escolar. Como ressalta Silva (2024, p. 2),
“neste documento a identificacdo da igualdade de género estd oculta, escondida”. Essa

invisibilidade, longe de ser neutra, refor¢a a exclusdo de identidades dissidentes e consolida a
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normatividade cis-heteronormativa presente no cotidiano escolar. De fato, a pesquisa confirma

que os termos “género” e “sexualidade” ndo aparecem em nenhuma parte da atual LDB, o que
reforca seu carater normativo tradicional e excludente frente as demandas contemporaneas por
diversidade e inclusdo.

r

No entanto, ¢ importante considerar que, embora a LDB nao trate diretamente dessas
tematicas, ela estabelece principios e diretrizes que podem ser interpretados como base para a
promocdo da igualdade de género e do respeito a diversidade na educacdo. Esse duplo
entendimento, de um lado, a critica a auséncia de referéncia explicita; de outro, a possibilidade
de interpretacao inclusiva, evidencia a disputa de sentidos em torno do documento e reforca que
sua aplicagdo depende, em grande medida, de interpretagdes e mediacdes politicas e
pedagobgicas.

A auséncia dessas referéncias impede que a escola se configure como um espaco legitimo
para o enfrentamento das desigualdades de género e das violéncias motivadas pela orientagao
sexual e identidade de género. Segundo Butler (2018), a exclusdo de determinadas identidades
do discurso normativo implica a negagdo de seu reconhecimento social, restringindo suas
possibilidades de existéncia plena e legitima. No caso da LDB, esse apagamento institucional
contribui para a naturalizacdo do preconceito e da discriminagdo, corroendo o papel da escola
enquanto espaco formativo e seu compromisso com a construcao de uma cultura democratica,
plural e respeitosa dos direitos humanos.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), mesmo sendo um documento
contemporaneo € com a pretensdo de garantir os direitos de aprendizagem e promover a
formacao integral dos estudantes ndo contempla de maneira clara e direta as questdes de género e
sexualidade. Termos como “género” e “orienta¢do sexual”, que constavam em versdes anteriores,
foram retirados da versdo final por pressoes politicas e ideologicas. Esse apagamento revela uma
escolha deliberada. Conforme observam Malta et al. (2024, p. 2), “a BNCC, ao ndo contemplar
temas relacionados a género e diversidade, limita a capacidade dos professores de tratar esses
topicos de forma critica e inclusiva”. Ainda que a palavra “sexualidade” aparega trés vezes, a
abordagem ¢ centrada em aspectos biologicos e comportamentais, sem aprofundamento nas
questdes identitarias e sociais. Ja a palavra “género”, mencionada 320 vezes, refere-se
exclusivamente a géneros textuais, sem qualquer relagdo com identidade ou diversidade de
género. A exclusdo institucional dessas discussdes gera impactos profundos na pratica docente e
na formagao cidada dos estudantes, enfraquecendo o potencial transformador da escola.

A auséncia de diretrizes explicitas sobre diversidade sexual e de género na BNCC
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compromete o planejamento pedagogico e o exercicio da docéncia critica. Malta et al. (2024, p.

ey

7) alertam que ““a escassez de conteudos que tratem de forma sistematica a diversidade de género
e as questdes relacionadas a sexualidade contribui para a manuten¢do de um ensino homogéneo,
que ndo contempla a pluralidade de identidades”. Nesse contexto, o curriculo, ao omitir, também
exclui: silencia vozes, invisibiliza experiéncias e nega o direito a existéncia e ao reconhecimento
de sujeitos historicamente marginalizados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (2013), embora tratem de
maneira mais ampla da valorizagdo da diversidade, dos direitos humanos e da ética, nao
conferem centralidade as discussdes de género e sexualidade. A auséncia de abordagem direta e
critica limita a efetividade dessas diretrizes no cotidiano das escolas. Apesar do discurso de
inclusdo, o documento ainda se mantém em uma zona de generalidades, o que fragiliza sua
aplicagdo como instrumento de enfrentamento das desigualdades. No entanto, as DCNs utilizam
o termo ‘“género” 61 vezes e ‘“‘sexualidade” seis vezes, reconhecendo a importancia dessas
tematicas como componentes essenciais da formagdo ética e cidada, especialmente ao
enfatizarem o combate & intolerancia e a violéncia contra sujeitos LGBTQIAPN+*. Ainda assim,
como destacam Malta et al. (2024, p. 6), “a auséncia de uma proposta clara e eficaz para tratar
essas questoes no curriculo dificulta o trabalho dos educadores que buscam abordar a diversidade
de maneira consistente e contextualizada em sala de aula”. Sem o respaldo das politicas oficiais,
os professores encontram obstdculos para implementar praticas pedagdgicas que promovam
respeito, acolhimento e transformacao.

Em contraste com os documentos nacionais, o Documento Curricular Referencial da
Bahia (2020) se destaca como uma proposta que enfrenta diretamente as questdes de género e
sexualidade no curriculo. O DCRB trata género como constru¢do sociocultural e propde que essa
tematica seja abordada de forma critica, a partir de uma perspectiva interseccional e decolonial.
O documento reconhece que a escola tem papel fundamental na superagdo das violéncias
simboélicas e estruturais que afetam sujeitos LGBTQIAPN+. Diferentemente das diretrizes
nacionais, que por muito tempo restringiram essas tematicas a enfoques biomédicos ou

securitarios, como aponta Silva (2021, p. 1),

o documento correlaciona os aspectos de Género e Sexualidade somente a programas de
satide, a exploragdo sexual, aos tipos de violéncias sofridos nos diversos grupos
identitarios, e que somente a partir de 1994 ¢ que foi direcionado as Diretrizes para uma
Politica Educacional voltado para a Sexualidade, como também a inclusdo do nome

‘LGBTQIAPN+ significa Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queers, Intersexos,
Assexuais/Arromanticos/Agénero, Pansexuais/Polissexuais e Nao-Bindrios, com o "+" representando outras
identidades e orientacdes sexuais e de género que ndo estdo especificamente listadas.
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social dos/as/es alunos/as/es pertencentes a comunidade LGBTQIA+ nos diarios da
escola, e dos conceitos pré-definidos do que ¢ Género e Sexo.

Sharis

Nesse sentido, embora sua implementagdo ainda enfrente desafios concretos, o DCRB
representa um avango politico e pedagogico ao propor um curriculo comprometido com a
diversidade, a equidade e o reconhecimento. A proposta se alinha a compreensao de que “a falta
de uma abordagem critica sobre as questdes de género e diversidade no curriculo escolar impede a
formagdo de alunos preparados para lidar com a pluralidade de identidades” (Malta et al., 2024, p.
12). Com 298 mengdes a palavra “género” e 28 a palavra “sexualidade”, o DCRB evidencia um
compromisso com a abordagem critica, formativa e inclusiva desses temas, tratando-os como
componentes centrais na formacao cidada dos estudantes.

Percebe-se, portanto, uma desigualdade significativa na forma como as tematicas de
género e sexualidade sdo abordadas nos documentos curriculares da educagdo brasileira. A LDB
(Lei n° 9.394/96), ainda que ndo mencione diretamente tais tematicas, cita principios relacionados
a inclusdo e ao respeito a diversidade, o que permite leituras que tangenciam essas discussoes. Ja a
BNCC (2017) realiza um movimento de apagamento, enquanto as DCNs (2013) fazem apenas
referéncias pontuais e indiretas. O DCRB (2022), por sua vez, assume uma posi¢do mais
afirmativa, reconhecendo e incorporando de modo direto essas questdes no ambito curricular.
Como conclui Silva (2024, p. 13), “ndo é tempo de retirar, mas sim de implementar no curriculo
para que acontega uma educagdo transformadora”. A efetiva inclusdo das tematicas de género e
sexualidade no curriculo ¢ ndo apenas urgente, mas indispensavel a constru¢do de uma escola
comprometida com os direitos humanos, a justi¢a social e a formagdo de sujeitos livres, criticos e

diversos.

Conclusao

A analise dos documentos curriculares evidéncia que as tematicas de género e sexualidade
continuam sendo objeto de disputas ideoldgicas e politicas no dmbito da educagdo basica
brasileira. A LDB (Lei n 9.394/96), embora ndo mencione explicitamente esses conceitos,
estabelece principios como igualdade, liberdade e respeito a diversidade, que podem ser
compreendidos como fundamentos para praticas pedagogicas inclusivas. Esse carater ambiguo,
auséncia de meng¢do direta, mas possibilidade de interpretacdo inclusiva, reflete a tensdo entre
silenciamento e abertura interpretativa. Ja4 a BNCC (2017), ao retirar termos em suas versdes
finais, reproduz um movimento de apagamento institucional, limitando a abordagem critica e

comprometendo a fungdo da escola enquanto espago formativo de sujeitos plurais.
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Em contraste, as DCNs (2013), mesmo sem centralizar a discussdo, avancam no
reconhecimento da diversidade, e o DCRB (2022) se destaca como documento que afirma de
forma mais explicita e critica as questdes de género e sexualidade. Essa assimetria entre os textos
oficiais revela que o curriculo ¢ atravessado por disputas sobre quais corpos, saberes e
experiéncias devem ser legitimados. Assim, compreender a escola como espago de promocao dos
direitos humanos e da justica social exige que tais temadticas sejam tratadas ndo como
complemento, mas como dimensdo central da formagado cidada. Reconhecer género e sexualidade
no curriculo significa enfrentar desigualdades histéricas e fortalecer uma educagdo comprometida
com a pluralidade, o respeito e a transformacao social.
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