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RESUMO

O letramento matematico ¢ a tematica deste escrito e teve como provocagdo a disciplina de Conteudo e Metodologia
do Ensino Fundamental de Matematica (DCET0318) no curso de Pedagogia campus de Vitéria da Conquista, assim
foi proposto para se aprofundar e verificar o que autores e as politicas educacionais brasileiras discutem sobre a
tematica. Desse modo, trata-se de um estudo de caso, mediante a abordagem qualitativa. E importante que durante a
formacao inicial docente, o professor tenha discussdes presentes em suas aulas sobre o letramento matematico, a fim
de que em suas praticas pedagogicas sejam refletidas nessa perspectiva. Desse modo, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) proporciona espacos de reflexdes no contexto escolar referente as teorias
apreendidas durante o curso de Pedagogia. Lemes, Cristovdo e Grando (2024) destacam que a importancia de
proporcionar aos alunos experiéncias nas aulas de matematica, nas quais os conceitos matematicos sejam explorados
e estruturados mediante interagdo/agdo do aluno. Diante do exposto, o trabalho permitiu a reflexo e o
desenvolvimento da identidade docente, internalizando que na matematica também se apresenta o letramento e que
deve estar em desenvolvimento com a alfabetizagao, a fim de que seja oferecido um ensino significativo.

PALAVRAS-CHAVES: Educagdo. Letramento Matematico. PIBID.

INTRODUCAO
O letramento matematico ¢ a tematica deste escrito e teve como provocagdo a disciplina

de Contetdo e Metodologia do Ensino Fundamental de Matematica (DCET0318) no curso de
Pedagogia campus de Vitoria da Conquista, assim foi proposto para se aprofundar e verificar o
que autores e as politicas educacionais brasileiras (BNCC e DCNs) discutem sobre a
alfabetizacdo e letramento matematico, especialmente, porque os termos ndo se caracterizam
como iguais em suas funcdes. Desse modo, trata-se de um estudo de caso, mediante a abordagem
qualitativa.

Com base em Tfouni associa-se ao ideédrio de que, parafraseando Paulo Freire, a leitura
do mundo precede a leitura da palavra. Assim, ‘ni (1995, p. 20 apud Mota, 2007, p.478) afirma:
“Enquanto a alfabetizacdo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, ou grupo de
individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisi¢ao de um sistema escrito
por uma sociedade.”. Mas para entender como essa compreensao abarca a matematica, € preciso

a leitura de outros autores, a exemplo de Galvao e Nacarato (2013),

! Graduanda de pedagogia, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitoria da
Conquista-BA. E-mail: anacastro2124(@gmail.com

128


mailto:anacastro2124@gmail.com

11l SEMPLED

FORMA(;AO D@ GHESNATHE S CE@ MR ERCGRDEANDIESS &
PIERISTPIES G N ISVEATS N E (DES)VALORIZAQI\O.
15 A 19 DE SETEMBRO DE 2025 A
;Q'"I',A rﬁ;’ﬁ.

Segundo Galvao e Nacarato (2013, p. 83) “No que se refere a alfabetizagao matematica,

percebemos que a ela se atribui o aprender a ler e a escrever codigos, sistemas, nogdes basicas de
logica, aritmética, geometria, tendo, sempre, como forma de registro a linguagem da matematica
formal.”, e prossegue destacando que o “letramento matematico nos da uma ideia proficua, mais
ampla, sobre o uso da matematica nas praticas sociais”. (2013, p. 84). Logo, a alfabetizagdo e o
letramento devem estar presentes em conjunto durante o desenvolvimento das atividades, pois
trata-se da questdo da aprendizagem e do social, ndo devendo ser dissociadas no processo
pedagbgico, mas sim refletidas juntas para promover um espaco de conhecimento matematico
que dialogue com o cientifico, as nogdes matematicas e a cultura do sujeito.

Por conseguinte, a experiéncia na disciplina promoveu novos entendimentos acerca da
matematica, a exemplo, de como se desenvolver atividades com alunos, pensar em estratégias de
ensino e especialmente sobre alfabetizacdo e letramento, topico interessante a se estudar.
Portanto, o trabalho tem como objetivo auxiliar na verificagao acerca do que esta sendo discutido
na area académica sobre alfabetizacado e letramento, conceitos chaves deste texto, bem como, o
dialogo entre as pesquisas e o que foi entendido em sala de aula.

Diante do exposto, a fundamentagdo tedrica apresenta algumas politicas educacionais que
discutem sobre o tema, a fim de aprofundar o tema, bem como o relato de experiéncias das

atividades desenvolvidas ao decorrer da disciplina.

METODOLOGIA

O presente escrito trata-se de um estudo de caso de abordagem qualitativa ocorrida
durante o periodo de 4 meses no ano de 2024, na disciplina Conteudo ¢ Metodologia do Ensino
Fundamental de Matematica (DCETO0318) no curso de Pedagogia, campus de Vitéria da
Conquista-BA.

Severino (2007, p. 121) compreende que o estudo de caso € caracterizado como uma
“Pesquisa que se concentra no estudo de um caso particular, considerado representativo de um
conjunto de casos analogos, por ele significativamente representativo. A coleta dos dados e sua
analise se ddo da mesma forma que nas pesquisas de campo em geral”. Nessa perspectiva,
ocorreu a leitura de artigos cientificos para subsidiar a discussdo aqui proposta, a exemplo, de
Tfouni (1995), Galvao e Nacarato (2013) e a legislacao brasileira.

Além disso, “A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem voltada para a exploragdo e para o
entendimento do significado que individuos ou grupos atribuem a problema social ou humano”

(Creswell e Creswell, 2010, p. 3). Portanto, utilizou-se didrio de bordo, documentos cientificos e
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reflexdes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID, 2023) que a

autora vivenciou para subsidiar o desenvolvimento do presente escrito.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As politicas brasileiras passaram a discutir sobre o termo do letramento em suas
producdes, dando atengdo e fomentando espacos politicos de incentivo a oferta do letramento
para a educagdo no Brasil. Porém, ainda é necessario um continuo trabalho para se perpetuar o
letramento matematico que discute com as praticas sociais do sujeito, levando essa informacgao

para os seus espagos. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, destaca que

O processo de implantagdo e implementagdo do disposto na alteragdo da LDB pela Lei
n°® 11.274/2006, que estabeleceu o ingresso da crianga a partir dos seis anos de idade no
Ensino Fundamental, tem como perspectivas melhorar as condigdoes de equidade e
qualidade da Educagdo Basica, estruturar um novo Ensino Fundamental e assegurar um
alargamento do tempo para as aprendizagens da alfabetizacdo e do letramento (Brasil,
2013, p. 13, grifo da autora).

Prosseguindo neste entendimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)

descreve que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagogica deve ter como foco
a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem
do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos (grifos da autora).

Assim, compreende-se que o trabalho para diminuir o analfabetismo no Brasil, bem como
o analfabetismo funcional no pais ¢ pauta das politicas educacionais. A BNCC determina que as
atividades pedagogicas devem priorizar a alfabetizagdo, articulando com o letramento,
proporcionando o desenvolvimento de atividades que relacionam-se com o contexto social do
sujeito. Tal trabalho colaborativo busca promover situagdes que o individuo consiga ter acesso a
uma educagdo de qualidade que trabalhe em seu contexto social e que apresente agdes que o
alfabetize, promovendo acdes de respeito e dignidade com o sujeito que tem o direito garantido
por lei.

A BNCC (2018) salienta que

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulag@o e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. (Brasil, 2018, p.
266, grifo da autora).
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Desse modo, ¢ importante que durante a formag¢do inicial docente, o professor tenha
discussdes presentes em suas aulas sobre o letramento matematico, a fim de que em suas praticas

pedagbgicas sejam refletidas nessa perspectiva. Logo, a formagao:

[...] € um ponto de acesso ao desenvolvimento profissional continuo, visto que a
universidade deve dialogar para que a formacao inicial do docente possa apoiar sua
pratica, o formar como pessoa e compreender sua responsabilidade no desenvolvimento
da escola, adquiririndo uma atitude reflexiva acerca de seu ensino. (Vaillant; Marcelo,
2012 apud Vargas, 2020, p. 78).

Portanto, a presenca de tais discussdes na graduacdo, promove a sensibilizacdo e
compromisso com um ensino de qualidade e dialdgico. Além disso, tais descrigdes feitas na
BNCC devem constar no trabalho do docente, a fim de promover um ensino significativo para o
discente, auxiliando na apreensdo dos conhecimentos e promovendo a aprendizagem do
individuo para interpretar e atuar no mundo. Assim, a formagao do aluno ¢ significativa, logo o
trabalho do professor proporciona o desenvolvimento de habilidades cognitivas, resolu¢ao de

problemas, comunicagdo, entre outros.

1. VIVENCIAS NO PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIACAO A
DOCENCIA (PIBID) E O DIALOGO COM A MATEMATICA
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) proporcionado pela

Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educagdo tem como objetivos:

II - enriquecer a formagao tedrico-pratica de estudantes de cursos de licenciatura;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo basica,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experiéncias
pedagogicas de carater inovador e interdisciplinar;

VI - contribuir para a construg@o e a valorizagdo da identidade profissional docente dos
licenciandos;

IX - propiciar aos estudantes de licenciatura a vivéncia da cultura escolar e do
magistério, por meio da apropriagio e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente (Ministério da Educagédo, 2014).

Desse modo, no ano de 2023 a autora do presente escrito esteve atuando em uma turma
de 5° ano dos anos iniciais em uma escola no municipio de Vitéria da Conquista-BA em um
bairro periférico. Durante a atuacao no PIBID, percebeu-se que o processo educacional ainda
preocupa-se apenas com a alfabetizacdo e nao se trabalha com o letramento nas atividades
pedagogicas. Na turma havia 2 alunas com extremas dificuldades para fazer contas simples de
adi¢do e subtracdo e as contas de divisdo e multiplicagcdo conseguiram avancgar apenas no fim de
ano. Ressalta-se que também que uma das alunas ndo utilizava o papel para fazer os célculos,

apenas os dedos, porém acabava confundindo quando o valor total passava de 10.
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Assim, ndo havia uma relacdo entre alfabetizacdo e letramento, logo a leitura de mundo
ndo possuia espago para ser desenvolvida. Destaca-se, especialmente, que elas estavam em
processo de alfabetizacdo, apesar de estarem no Ultimo ano dos anos iniciais e serem repetentes,
elas ndo dominavam bem a escrita alfabética, fazendo apenas a escrita de palavras simples, ¢ as
contas também apresentavam dificuldades acentuadas, assim, o processo educacional para elas
era sem sentido e sem atribuicao futura.

A dificuldade em matematica era apresentada por diversos alunos, mas em graus
diferentes. Assim, eram feitas perguntas relacionadas a soma, para as duas discentes que eram
acompanhadas pela autora, por exemplo, 5+6, e o resultado era realizado com acentuada
adversidade, pois ndo contemplava o nimero de dedos das maos e elas nao utilizavam recursos
como o papel para tentar fazer a soma.

Nesse sentido, as atividades possuiam perguntas consideradas bésicas para o 5° ano, a
exemplo de 3+1, 9+3, entre outros, contudo elas demoravam um periodo maior para calcular.
Durante uma atividade havia uma questdao de 0+1, a fim que escrevesse o resultado e a discente
ficou sem saber como responder, o que € extremamente preocupante para essa série. Desse
modo, trabalhou-se com os materiais ofertados pela docente, normalmente tradicionais e
escassos recursos concretos, logo procurou-se incentivar o uso do papel para realizar as contas e
aos poucos incentivando aos calculos mentais.

No final do PIBID os discentes conseguiram realizar contas mais elaboradas de adi¢do e
subtracdo, passaram a utilizar o papel para contar. Ademais, em algumas contas elas conseguiam
responder mentalmente ¢ a depender do nivel de dificuldade das contas de multiplicagdo e
divisdo elas também realizavam mediante a contagem no papel. Entretanto, destaca-se que nao
houve o letramento matematico, termo este que durante o PIBID ndo era conhecido pela autora, e
as atividades eram baseadas na perspectiva de aprender as 4 operagdes para serem utilizadas nas
provas externas: Sistema de Avaliagdao Baiano da Educacao (SABE) e a prova do Sistema de
Avaliacao da Educagdo Basica (SAEB).

Portanto, ¢ necessario refletir acerca da importincia de trabalhar com questdes
contextualizadas do cotidiano do aluno, permitindo que se aproxime do aluno, o que lhe permite

atribuir sentido ao ao mundo. Destaca-se que o

Letramento matematico € a capacidade individual de formular, empregar, e interpretar a
matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e
utilizar conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever,
explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a
matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos
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possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias
(OECD/PISA, 2012, p. 18 apud Arruda et. al., 2020, p. 186 - 187 ).

Assim, Arruda et. al. (2020, p.190) salienta que “para um individuo ser considerado
letrado em Matematica, ¢ necessario que ele saiba identificar e entender o papel que a
Matematica representa no mundo, de forma que esta venha atender as suas necessidades gerais.”.
Nesse sentido, as experiéncias no PIBID contribuiram para a andlise de que ainda ¢ necessario
discussoes durante a formacao inicial para dialogar alfabetizagdo e letramento e como podem ser
desenvolvidas em conjunto, possibilitando a apreensdo de estratégias que trabalham esses
conceitos.

Portanto, ¢ importante que sejam feitas discussdes acerca do letramento durante a
formacdo inicial e proporcionando espagos de exercicio deste conceito, para melhor
compreensdo do graduando, bem como verificar como se articulam as estratégias para
desenvolver o planejamento tendo como perspectivas o letramento do sujeito. Desse modo, as
discussdes em sala de aula durante toda a disciplina foram importantes, especialmente, por
apresentar um novo paradigma que ¢ a proposta de atividades e a discussao acerca do letramento
em matematica.

Ademais, durante o PIBID discutiu-se sobre os alunos pos-pandemia, que foram passados
de série ou fizeram duas séries em uma e chegaram aos anos finais com acentuada defasagem de
aprendizagem. Assim, durante o PIBID foi socializado por alguns professores que eles se
encontram em dilemas de como ensinar alunos que estdo em diferentes niveis, bem como por
ndo terem pré-requisitos de conhecimento matematicos para que o educador venha a apresentar,
contudo apesar desse paradigma ¢é necessario que esses conteudos sejam ministrados, pois €
valorizado o quantitativo pelo atual Sistema de Educacdo, a exemplo da prova do Sistema de
Avaliacao Baiano da Educacdo (SABE) e a prova do Sistema de Avaliagao da Educagao Bésica
(SAEB), apesar de ndo haver um real significado de aprendizagem. Nessa perspectiva, ocorre o
desenvolvimento de atividades pensadas para o preparo dos discentes para a realizacdo destas
provas, para que os educandos possam realizar uma boa pontuagdo e proporcionar um bom
desempenho para a escola e posteriormente para o municipio.

Contrapondo a esse idedrio, € necessario (re)pensar na oferta de uma matematica que faca
sentido para os discentes, que se aproxime da realidade e experiéncia do aluno, além disso existe
a falta de recursos didaticos. Nesse aspecto, a escassez desses recursos mediante a falta de verba
para comprar os materiais ou produtos para confeccionar traz prejuizos para o processo

educativo, como também o tempo para fazer os materiais que por vezes o profissional da
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educagdo nao dispde. Destaca-se que nao pode ser ofertado qualquer recurso, ¢ preciso pensar

UESB

em um objetivo pedagdgico a ser desenvolvido mediante ao recurso, ndo deve ser apenas

pensado para passar o tempo.

2. DISCUSSOES EM SALA DE AULA: A Matemitica e suas reflexes
As aulas ocorriam no Laboratério de Matematica ¢ em uma das aulas a professora da
disciplina Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental de Matematica (DCET0318)
incentivou a turma a refletir sobre a importancia dos recursos didaticos durantes as aulas para
fomentar um espago de constru¢do do conhecimento de modo que dialogue com o saber prévio e
venha a apreender novos conhecimentos.

Desse modo, Pommer (2013) destaca que a construcao de

situagdes-problema e questdes que envolvem materiais concretos, que mobilizam
conhecimentos prévios e fazem os alunos realizarem ag¢des sem decorar e repetir
formulas mecéanicamente, possibilitam a efetiva constru¢do do conhecimento
matematico e, consequentemente, geram sentido para o aluno (apud, Barbosa e Ribeiro,
2022, p. 6).

Corroborando assim, com um ensino significativo e interativo com os alunos,
proporcionando espagos de conhecimentos que eles desejam se apropriar. Druzian (2007) destaca
que a utilizacdo dos jogos para o ensino da Matematica tem impactos positivos no processo
educacional dos discentes, pois proporciona que os alunos passem a gostar de aprender a
matematica, pois o jogo se aproxima dos estudantes e torna-se interessante de se aprender os
conteudos e até divertido.

Consoante a esse pensamento, Lemes, Cristovao e Grando (2024) destacam que a
importancia de proporcionar aos alunos experiéncias nas aulas de matemadtica, nas quais os
conceitos matematicos sejam explorados e estruturados mediante interagdo/agdo do aluno,
propiciando espacos de construcdo da significacdo e ressignificacdo dos saberes anteriores € 0s
novos. Além disso, eles discutem em seu trabalho o conceito de Materiais Manipulativos que “¢
entendido como aquele capaz de contemplar tanto os recursos fisicos quanto os virtuais, que
possam ser utilizados em praticas pedagogicas de Matematica.” (Idem,2024, p. 4).

Os Materiais Manipulativos segundo Silveira, Powell e Grando (2025, p. 137), sdo

caracterizados de acordo as suas origens, assim foram listados em trés categorias:

1. materiais didaticamente construidos, que incluem todo tipo de material criado
artificialmente por educadores para simular objetos e relagdes matematicas que
estimulem a construgdo de ideias. Esses materiais podem ser fisicos, como € o caso dos
Blocos base dez, as barras Cuisenaire e o Geoplano; pictéricos, como figuras recortadas
para ganharem o dinamismo da manipulagdo, por exemplo, planificagdes de superficies
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tridimensionais; ou virtuais, como adaptacdes de blocos base dez ou barras Cuisenaire
dindmicos, habilitados por tecnologia digital;

2. instrumentos culturais herdados da tradicdo, que acompanharam e auxiliaram o
desenvolvimento teérico da matematica, como o abaco, o soroban, a régua e o
compasso, considerando suas formas originais fisicas ou em adapta¢des virtuais
(softwares de geometria dindmica, por exemplo);

3. objetos retirados da vida cotidiana, que atestam, de certa forma, algum fragmento do
conhecimento matematico, como barbante, moedas, brinquedos, gravetos, sementes ou
pedras, incluindo suas formas fisicas, pictoricas recortadas ou representagdes virtuais e
dinamicas.

Srarys

Entretanto, os autores Lemes, Cristovdo e Grando (2024) também destacam que a
compreensdo simplista que compreende que a selecdo dos Materiais Manipulativos deve ser
composta apenas pela atratividade ludica ou as caracteristicas diferenciadas deve ser repensadas
e superadas, a fim de que nao compreenda que a oferta desses materiais sejam suficientes para
que os educandos apreendam os conceitos matematicos.

Corroborando com este idedrio, Lemes, Cristovao e Grando (2024, p. 7) continuam e
destacam que:

o sucesso das praticas mediadas por esses recursos perpassa pelas concepgdes do
docente quanto a Matematica e o seu processo de ensino e quanto ao aluno e seu papel
no processo de aprendizagem, sendo fundamental que o professor reconhega a disciplina
como um processo que ndo se limita a aplicagdo de formulas ou a resolucdo de

algoritmos, considerando o aluno como agente ativo na construgdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, de compreender a importancia dos recursos pedagdgicos para as aulas
de matematica, a professora da disciplina (DCET0318) apresentou um exemplo interessante a ser
utilizado de recurso pedagdgico, além disso a turma conseguiu refletir em diversas outras
possibilidades para utilizar em sala de aula. Desse modo, a proposta do jogo era uma folha com
diversos quadradinhos e um dado com faces de 1 e 2 pontos, e formaram duplas para jogar.
Assim, jogava o dado e a quantidade que caisse era o numero que marcaria de casas € quem
ficasse com o maior numero de casas ganharia ou poderia ser quem fizesse 0 menor nimero de
casas ganharia, a depender das regras acordadas. Depois de jogar, a turma fez suas contribui¢des
de que outras maneiras poderia se utilizar o jogo.

O jogo entdo poderia ser utilizado para se trabalhar com um dado com valores de 1 a 6,
par e impar, adicdo, subtracdo, competi¢do, respeito, maior ou menor, comparacao, regras,
horizontal e vertical. Além disso, poderia fazer também um dado com frutas ou animais e montar
um grafico posteriormente com as frutas ou animais que mais foram sorteados ao jogar o dado.
Logo, ¢ importante pensar na intencionalidade do jogo, assim ¢ preciso refletir como tal jogo vai

dialogar com o conteudo que sera trabalhado, destacando também a importancia de verificar de
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antemao assuntos que os alunos gostam de falar ou coisas que gostam, a fim de proporcionar

UESB

recursos que se aproximem melhor dos alunos.

Destaca-se também a importancia do(a) professor(a) para a condugao das atividades, pois
¢ esse(a) profissional que ira mediar o processo de desenvolvimento da crianca, dialogando os
presentes conhecimentos do individuo para com os novos, logo sua participacdo nesse processo ¢
indispensavel. Colaborando com est4 afirmacao, Lemes, Cristovao e Grando (2024, p. 7) discute
que: “E imprescindivel que tais praticas sejam amparadas pela intencionalidade pedagogica do
docente, respaldada por objetivos didaticos e metodologicos que possam conduzir os alunos a
situagdes de aprendizagem da Matematica.”.

Além disso, em suas atividades o(a) docente deve se atentar aos termos e palavras-chaves
que vai utilizar para elaborar suas questdes, tendo em vista que palavras desconhecidas podem
inviabilizar o desenvolvimento da resposta do aluno. Portanto, é importante que trabalhe o 1éxico
desses cidadaos, logo pensou-se na criagdo de um painel lexical, ao qual seriam adicionadas
palavras novas que os sujeitos ndo reconhecem e colocariam o significado e exemplo,
aumentando assim o repertorio lexical desses sujeitos.

Ressalta-se, que durante as respostas em uma atividade, ¢ necessario ter sensibilidade ao
falar com o aluno que a sua resposta estéd incorreta, sendo importante convidar o sujeito a refletir
sobre a resposta ¢ mediar para que perceba-se o equivoco. Nesse sentido, promovera que a
crianca descubra o caminho para chegar a resposta. E ao utilizar metodologias ativas ¢ preciso
entender que a sua utilizagdo ndo invalida a tabuada, pelo contrario a tabuada possui a sua
importancia e € preciso articular tais recursos que se tem, a fim de promover um ensino de
qualidade.

Assim, a reflexdo do professor para com a tabuada como recurso pedagogico, deve ser
pensada como utiliz4-la para a aprendizagem da matematica, “fugindo” da ideia de decorar a
tabuada, mas aprender ela, sendo assim, que o discente perceba a relagdo da adi¢do e
multiplicagdo durante a utilizagdo da tabuada. Portanto, o professor pode utilizar a tabuada,
trabalhando em atividades interessantes e promovendo a aprendizagem por meio de recursos,
como atividades dinamicas ou digitais, como jogos, e pensar em atividades e estratégias para o
contexto da turma.

A utilizagcdo consciente das ferramentas digitais como recurso pedagogico, deve ser
refletida e adicionada no planejamento docente, tendo em vista que este recurso também
auxiliam no processo de aprendizagem do aluno, a fim de promover a relacdo dos conceitos

matematicos com o mundo que o individuo estd, logo consegue refletir ¢ fazer discussdes
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pertinentes com o auxilio de tal ferramenta, trazendo novos conhecimentos, videos, para
enriquecer o ensino € ndo comprometendo negativamente o desenvolvimento cognitivo dos
alunos.

E fundamental também, retornar, a compreensio que a matematica nio se limita a apenas
a formulas, e que ela se encontra no dia a dia, no ordinario da vida. Logo, um ensino
interdisciplinar faz-se interessante, bem como o incentivo do raciocinio ldgico, tendo em vista
que o aluno faz parte desse mundo matematico, mas ¢ preciso da mediagao para que ele perceba
e reflita criticamente sobre isso. Assim, a diversificacdo dos recursos metodoldgicos, a reflexao
das metodologias ativas, as ferramentas tecnoldgicas e conhecer o seu aluno, fazem parte de
como promover um ensino proveitoso e significativo para o aluno.

Em relacdo as atividades ao serem construidas devem se atentar as escolhas das
palavra-chaves, bem como a quem sera direcionada, pois elas podem influenciar no tipo de conta
a ser feita, por exemplo, ao usar a palavra ganhou em uma questao que ¢ necessario realizar uma
conta de subtra¢do, o aluno pode realizar uma conta de adi¢do, pois entendeu que o ganhou
apesar do contexto indica ganho, a exemplo da questdo “Marina tinha algumas figurinhas.
Ganhou 4 figurinhas de Isa. Agora Maria tem 7 figurinhas. Quantas figurinhas Maria tinha?”.
Logo, ¢ preciso planejar situagdes pedagogicas para que o aluno perceba essas nuances e
compreenda a questao.

Além disso, ¢ necessario se atentar a constru¢do do enunciado para que ndo fique
incoerente para o discente, por exemplo: “Luiza estd organizando sua festa de aniversdrio e
convidou alguns amigos para celebra-la. Luiza convidou 12 amigos. Além disso, sua familia
também vai participar da festa, que é composta por 5 pessoas. Quantas pessoas estardo na festa
de aniversario da Luiza, incluindo ela mesma?”. Foi uma pergunta que gerou subjetividade na
turma, pois a crianca pode entender que a pessoa foi incluida na contagem resultando em 17 ou
que ela foi adicionada posteriormente o qual o total ¢ 18. Desse modo, a estrutura e a coesao
devem ser observadas com atencdo. As questdes demonstram a importancia de uma reflexao e
cuidado ao escrever para manter o sentido, assim como, o nivel de conhecimento dos alunos, a
fim de verificar se a atividade auxilia no desenvolvimento dos estudantes.

Diante do exposto, o trabalho permitiu a reflexdo e o desenvolvimento da identidade
docente, internalizando que na matematica também se apresenta o letramento e que deve estar

em desenvolvimento com a alfabetizagdo, a fim de que seja oferecido um ensino significativo.
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CONCLUSAO

Arruda et al (2020) discute o letramento e apresenta suas contribuicdes sobre o
letramento matematico como importante, pois ¢ mediante o exercicio deste conceito, através de
estratégias pedagogicas que ¢é possivel proporcionar o aluno condigdes para que venha
desenvolver o raciocinio logico, resolucdo de problemas, pensar matematicamente e a relacao
com o mundo. Destaca-se que a alfabetizacdo nao deve ser ignorada, pois trata-se da aquisi¢ao
de escrita, logo, ¢ importante para estar exercendo um ensino efetivo com o aluno. Contudo, o
letramento deve estar em conjunto no ensino, assim, as propostas pedagogicas voltadas para isso.

Portanto, durante a formag¢do do professor € necessario que esteja em discussdo o
letramento matematico, sinalizando como desenvolver atividades € o que seria a alfabetizagao
em conjunto com o letramento matematico. Tal preocupacdo na graduacdo ¢ necessaria, pois
trata-se de preparar o docente a trabalhar durante o exercicio da docéncia na escola.
Proporcionando um percurso mais suave a ser percorrido, pois existem conhecimentos a serem
utilizados sobre a tematica.

Além disso, na vivéncia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), foi possivel perceber que o letramento matematico discutido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN5s)
ainda nao fazem parte da realidade educacional, pois nao se dialoga com as vivéncias dos alunos,
desse modo, ¢ importante que a temadtica seja discutida durante a formacao inicial conforme
discutido por Vaillant e Marcelo (2012). Entretanto, o escrito pode ser mais aprofundado, tendo
7em vista, as discussdes extensas sobre o assunto, bem como as investigacdes em instituicoes de
ensino para verificar se estd sendo trabalhando o letramento matemdtico junto com a

alfabetizacdo dos discentes.

REFERENCIAS

ARRUDA, Fernando Sousa; FERREIRA, Robson dos Santos; LACERDA, Alan Gongalves.
LETRAMENTO MATEMATICO: um olhar a partir das competéncias matematicas propostas
na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental MATHEMATICAL LITERACY: a
look based on the mat.

BARBOSA, Nelson Machado; RIBEIRO, Isabela Estephaneli Corty. Experimentagdo Didatica
para o Desenvolvimento da Aprendizagem Significativa Visando a Compreensao dos Racionais:

um estudo baseado em uma pesquisa docente. Revista Baiana de Educagao Matematica.
v.03,n. 01, p. 01-28, 202202, jan./dez.,2022. Disponivel em: Acesso em: 06 de set. de 2025.

138



2z 111 SEMPLED

FORMAGCAO DOCENTE: COMPLEXIDADES,
PERSPECTIVAS E (DES)VALORIZAGAO.

15 A 19 DE SETEMBRO DE 2025 LN
A
;ﬂ’"l',Arﬁ;? UESE

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacao ¢ a base.
Ministério da Educacao, Brasilia, Brasil, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica. MEC, SEB, DICEI, Brasilia, 2013.

BRASIL. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia. Disponivel em: Pibid -
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia — CAPES. Acesso em: 08 de agosto de
2025.

CRESWELL, John W; CRESWELL, J. David. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo,
quantitativo e misto. Tradugdo Magda Lopes; consultoria, supervisao e revisao técnica desta
edi¢do Dirceu da Silva. - 3. ed - Porto Alegre: Artmed, 2010.

DRUZIANM. E. B. Jogos como recurso didatico no ensino-aprendizagem de fracoes.
Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Matemadtica). Programa de Pos-Graduagdo
Profissionalizante em Ensino de Fisica ¢ Matematica, Centro Universitario Franciscano, Santa
Maria, RS, 2007.

GALVAO, Elinzagela da Silva; NACARATO, Adair Mendes. O letramento matematico e a
resolu¢do de problemas na Provinha Brasil. Revista Eletronica de Educacéo, v. 7, n. 3, 2013,

p.81-96. Disponivel em:https://reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/download/849/293.
Acesso em: 04 dez. 2024.

LEMES, Jean Carlos; CRISTOVAO, Eliane Matesco; GRANDO, Regina Célia. Caracteristicas e
Possibilidades Pedagdgicas de Materiais Manipulativos e Jogos no Ensino da Matematica. Rio
Claro (SP), 2024. Disponivel em: *. Acesso em: 06 de setembro de 2025.

MOTA, Mércia Elia da. Algumas consideragdes sobre o letramento e o desenvolvimento
metalingiiistico e suas implica¢des educacionais. ESTUDOS E PESQUISAS
EMPSICOLOGIA, UERJ, RJ, v. 7, n. 3, p. 477 - 489, dez. 2007. Disponivel em:
EDITORIAL(uerj.br). Acesso em: 29 de dezembro de 2024.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologias do trabalho cientifico. 24. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2016.

SILVEIRA, Everaldo; POWELL, Arthur Berfold; GRANDO, Regina Célia. Materiais
manipulativos em educagdo matematica. In: SILVEIRA, E.; POWELL, A. B.; GRANDO, R. C.
(Orgs.). Glossario de Verbetes em Educag¢ao Matematica. VIDYA, v. 45, n. 1, p. 135-152,
jan./jun. - Santa Maria, 2025.

VARGAS, Karolina Marianni. Educag¢ao Inclusiva: Concepcdes que se Desdobram em Préticas.
Sao Leopoldo, 2020. Disponivel em: Karolina Marianni Vargas. Acesso em: 25 de out. de 2024.

139

e


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid
https://reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/download/849/293
https://www.scielo.br/j/bolema/a/4pcBK8nK94m4n7zkw4gf4bw/?format=pdf&lang=pt
https://repositorio.jesuita.org.br/bitstream/handle/UNISINOS/9505/Karolina%20Marianni%20Vargas_.pdf?sequence=1&isAllowed=y

	LETRAMENTO MATEMÁTICO:  
	Discussões propiciadas na Universidade e reflexões no contexto de uma instituição de ensino no município de Vitória da Conquista - BA 
	 
	INTRODUÇÃO 

