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Resumo

O presente trabalho aborda a desconstrugdo do mito de que “crianca ndo entende”, destacando a importancia de
reconhecer as diversas formas de express@o e linguagem das criancas. Aponta também que, apesar das maneiras
variadas de entendimento, elas possuem capacidade de interpretar e construir o mundo, como defendem autores
como Vygotsky (1984), Freire (1974) e Malaguzzi (2016). Desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa,
o estudo tem como objetivos analisar os impactos da concep¢do de que a crianga ndo entende na participagdo e
no protagonismo infantil, bem como afirmar a infancia como um periodo singular, marcado por multiplas
linguagens, potenciais ¢ modos proprios de produzir conhecimentos. O texto enfatiza que praticas pedagdgicas
autoritarias, que desvalorizam a escuta e a participacao infantil, limitam as possibilidades de desenvolvimento
das criangas ¢ potencializam a desigualdade. Em contraponto, defende uma abordagem pedagdgica que
evidencie a crianga como protagonista da construgdo do conhecimento e valorize a subjetividade como forma de
promocao de uma educagao libertadora e democratica, baseada nos direitos da crianga previstos em lei, conforme
as diretrizes do ECA e da BNCC.

Palavras-chave: Compreensao. Crianga. Praticas Pedagogicas.

Introducio

A frase “crianca ndo entende” tem sido repetida por geracdes como um tipo de
verdade universal. Ela aparece nas falas de adultos que desejam proteger as criancgas de
situacdes dificeis, mas, por vezes, também funciona como justificativa para ndo as envolver
em discussdes que poderiam contribuir para seu crescimento intelectual, emocional e social.
No campo da educagdo, esse discurso sustenta praticas que silenciam e desvalorizam o saber
infantil, comprometendo a constru¢do de uma pedagogia emancipadora. Nesse sentido,
Kramer (2003, p. 45) afirma: “O mito da crianga que ndo entende limita sua participagdo,
obscurece seu potencial de compreensao e reforga praticas educativas que a silenciam.”
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Este trabalho surge, inclusive, a partir de uma experiéncia vivida em uma escola,
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quando uma diretora afirmou que as criangas “nao entenderiam o que ¢ uma feira literaria”. A
escuta dessa frase despertou a necessidade de refletir sobre a permanéncia dessa concepgao no
cotidiano escolar e sobre de que maneira ela limita as possibilidades de participa¢do das
criancas em atividades que visam a construcao de conhecimento, ao didlogo e a expressao de
suas ideias.

O estudo desenvolve-se a partir de uma abordagem qualitativa, entendida como aquela
que busca compreender os significados e sentidos atribuidos as experiéncias (Minayo, 2010).
Tomando essa vivéncia escolar como ponto de partida, a andlise dialoga com referenciais
como Vygotsky (1984), Malaguzzi (2016), Freire (1974) e Alves (2004), além de documentos
normativos como o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, o estudo tem como objetivos analisar os impactos da concepcao de
que a crianga ndo entende na participacdo e no protagonismo infantil, bem como afirmar a
infancia como um periodo singular, marcado por multiplas linguagens, potenciais € modos
proprios de produzir conhecimentos.

Dessa forma, propde-se a desconstrucdo dessa visdao limitada, contribuindo para
repensar a escola como um espago em que a crianga ndo € apenas receptora de contetidos, mas
protagonista de sua aprendizagem, capaz de interpretar, experimentar e contribuir com o

mundo ao seu redor.

Crianca como sujeito de saberes

Ao contrario do que sugere o senso comum, as criangas sao capazes de interpretar, da
sua maneira, o mundo a sua volta, como demonstra Vygotsky (1984). A aprendizagem na
infancia ¢ uma construgdo social, na qual a crianga ndo apenas repete o que ouve, mas
constréi ideias e sentidos com base nas experiéncias que vivencia. Considera-la incapaz de
compreender ¢ negligenciar sua poténcia € o modo singular como acessar e elaborar o
conhecimento, desconsiderando que cada interacdo, cada observacdo e cada experiéncia
concreta contribuem para a construgdo de sua compreensao.

Como afirma Freire (1974, p. 32), “é pensando criticamente a realidade que o sujeito
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se constitui como pessoa.” Negar a crianga o direito de pensar e interpretar o mundo &,
portanto, negar-lhe também o exercicio pleno de sua constituicio como sujeito. Essa
perspectiva aponta que o processo educativo nao ¢ apenas transmissao de conteudo, mas uma
oportunidade de ampliar a capacidade critica da crianca e de reconhecer seu papel ativo na
producao de conhecimento.

A crenca na suposta incapacidade infantil sustenta praticas pedagogicas autoritarias,
centradas na transmissdo de conteudos e na desvalorizacdo da escuta. Educadores que partem
do pressuposto de que a crianga “ndo entende” tendem a limitar suas possibilidades dentro do
espaco escolar, restringindo experiéncias, didlogos e investigagcdes que poderiam enriquecer a
aprendizagem. Por outro lado, praticas que reconhecem a crianga como construtora do
conhecimento favorecem ambientes de aprendizagem mais significativos e dindmicos. Como
reforca Freire (1974, p. 68), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo.” Assim, reconhecer a crianga como
protagonista do processo educativo exige abertura para a construg@o coletiva do saber, para o
dialogo e para a troca constante entre educador e crianga.

A crianga entende, mas sua compreensdo muitas vezes se da por vias diferentes das
adultas, como brincar, pelo desenho, pelo corpo, pela musica e pelo gesto. Essas linguagens
devem ser reconhecidas e valorizadas como formas legitimas de expressdo e elaboracdo de
sentido. Brincando, a crianca experimenta diferentes situagdes e constroi significados a partir
de suas interacdes, utilizando esses modos de expressdo para interpretar e representar o
mundo que a cerca.

Quando o adulto se dispde a escutar essas linguagens, percebe que a crianca
compreende muito mais do que parece. Malaguzzi (2016, p. 21) aponta que “a crianga tem
cem linguagens, cem maos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar.”
Valorizar essas multiplas formas de expressdao ¢ reconhecer a complexidade do pensamento
infantil e a diversidade de caminhos pelos quais as criangas elaboram o conhecimento.

A crianga ndo precisa compreender como um adulto para que sua forma de entendimento seja
valida. O entendimento infantil ¢ marcado pela sensibilidade e pela singularidade de sua
experiéncia. Em vez de medir a compreensao da crianga com régua adulta, ¢ necessario

observar atentamente o que ela expressa: perguntas, medos, desenhos, siléncios e sonhos.
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Reconhecer esse modo particular de entender o mundo constitui o primeiro passo para uma
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educacdo que respeita e promove a subjetividade infantil. Alves (2004, p. 62) reforca:

“toda crianca ¢ um poeta, todo menino ¢ um pensador. Eles fazem perguntas que os
adultos ndo fazem mais. Sdo perguntas que nos desinstalam. Por isso, os adultos
preferem dizer: ‘Crianga ndo entende...” Porque ndo querem ser perturbados por suas
perguntas simples e fundamentais.”

Negar a capacidade de entendimento das criangas ¢ também negar-lhes o direito a
participagdo plena na vida social. A escuta ativa das infancias ¢ um gesto politico que
reconhece as criangas como sujeitos de direitos e protagonistas de seus processos de
aprendizagem.

Como prever o ECA, art. 16, “a crianca tem direito a liberdade de expressao; a
opinido; a participagdo na vida familiar e comunitdria, sem discriminagdo.” De forma
complementar, a BNCC (2018, p. 38) afirma que “as criangas tém direito de participar,
expressando ideias, sentimentos, necessidades e desejos nas diversas linguagens da infancia.”
Quando educadores escutam e acolhem os saberes da infancia, o caminho da aprendizagem se
torna mais inclusivo, democratico e libertador, garantindo o protagonismo infantil e o respeito
a singularidade de cada crianga
Consideracoes Finais

Em virtude disso, ¢ essencial desconstruir o mito de que “as criangas nao entendem” e
reconhecer que elas possuem multiplas linguagens e modos proprios de compreender o
mundo. A infincia ¢ atravessada por curiosidade e sensibilidade, elementos que, quando
percebidos e valorizados, contribuem para uma educagdo mais significativa e enriquecedora.
Compreender que a crianga acessa € constroi conhecimento por meio de suas proprias
experiéncias permite que o educador observe e interprete suas formas de expressdo, seja no
brincar, no desenho, na musica, na fala ou em gestos. Esse olhar atento torna a pratica
educativa mais inclusiva, possibilitando que cada crianga tenha espago para se manifestar,
explorar e experimentar.

Toda pratica pedagodgica, portanto, precisa assumir uma postura que reconheca a
crianga como protagonista de seu aprendizado. Ela deve ser tratada como sujeito historico,
social e cultural, capaz de participar ativamente da vida em comunidade e da construgdo de
seu proprio conhecimento. Isso significa criar ambientes de aprendizagem que respeitem seus

saberes, experiéncias e modos de compreender o mundo, oferecendo desafios, estimulos e
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possibilidades.

Reconhecer a infancia como um periodo de criatividade e poténcia transformadora
implica valorizar suas ideias, perguntas, sonhos e propostas, mesmo que nao se encaixam em
padrdes adultos de compreensdao. O papel da escola e do educador ¢ acompanhar, acolher e
potencializar essas manifestacdes, entendendo que o aprendizado se d4 de maneira diversa e
plural. Espacos educativos que promovem autonomia, didlogo e expressdo criativa fortalecem
a autoestima, o senso de pertencimento e a capacidade critica das criancas, permitindo que
elas experimentem e aprendam de forma ativa e engajada.

Além disso, a escuta e o respeito as multiplas formas de expressdo da crianga ndo
apenas favorecem seu desenvolvimento cognitivo, mas também promovem sua formagdo
ética, emocional e social. A crianga que ¢ ouvida e reconhecida em suas experiéncias aprende
a se posicionar, a cooperar, a negociar ¢ a compreender a importancia da convivéncia e do
respeito ao outro. Ao criar condi¢cdes para que ela participe efetivamente de sua
aprendizagem, a escola contribui para a construcdo de cidaddos conscientes, criativos e
capazes de interagir de forma
critica e empatica com o mundo.

Portanto, desconstruir o mito de que a crianca “nao entende” ¢ mais do que uma
mudanga de concepcao pedagdgica, ¢ um compromisso com a valoriza¢ao da infancia e com a
garantia de que todos os direitos da crianga sejam respeitados. A educacdo que reconhece a
crianga como protagonista promove nao apenas o desenvolvimento intelectual, mas também a
construgdo de individuos plenos, conscientes de seu papel na sociedade e capazes de

transformar o mundo ao seu redor.
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