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Resumo

O debate sobre educac¢do do campo ou no campo evidencia a diferenga entre simplesmente localizar a escola no
territorio rural e construir uma proposta educativa a partir da realidade dos sujeitos que nela vivem. A educagdo
do campo valoriza saberes, culturas e modos de vida das comunidades rurais, rompendo com praticas
descontextualizadas ¢ promovendo identidade e pertencimento. Essa perspectiva surge das mobilizagdes
historicas de camponeses, educadores e movimentos sociais, propondo praticas pedagogicas enraizadas no
cotidiano dos estudantes. Para sua efetivagdo, sdo essenciais formacdo docente contextualizada, politicas
publicas adequadas e materiais pedagdgicos especificos. Mais do que uma politica educacional, a educagdo do
campo constitui-se como projeto de sociedade, fortalecendo comunidades, territério e dignidade dos sujeitos.

Palavras-chave: Educa¢do do Campo. Movimento Social. Valorizagao.

Introducio
O questionamento sobre educagdo do campo ou no campo provoca reflexdes que

emergem de uma luta coletiva por pertencimento e reconhecimento. Falar em educagdo no
campo pode se limitar a indicar apenas a localizacdo da escola. Ja falar em Educagdo do
Campo significa reconhecer quem sdo os sujeitos que habitam esses territorios, suas formas
de vida, suas produgdes, resisténcias e, sobretudo, os saberes que constroem e compartilham,
como aponta Caldart (2002).

Essa diferenca importa, porque muitas vezes a escola do campo tenta copiar o modelo
da cidade, ignorando as realidades e os saberes que existem nesse contexto social. Como
aponta Arroyo (2004, p.16), "ndo se trata apenas de garantir o direito a educagdo, mas de lutar
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pelo direito a uma outra educacao", que respeite os conhecimentos dos povos do campo e
valorize suas matrizes culturais.

Além disso, a escolha entre “no” e “do” revela também um posicionamento politico e
pedagdgico. A educagdo do campo nao € apenas uma escola localizada na zona rural, mas um
projeto educativo construido a partir da realidade camponesa, das lutas sociais e dos
movimentos que historicamente reivindicam o direito de aprender sem precisar abandonar
suas raizes. Para Caldart (2004, p.26), “ndo basta levar a escola até o campo, € preciso pensar
uma escola enraizada no campo e comprometida com seus sujeitos”. Desse modo, a escola do
campo deve considerar as especificidades dos constituintes daquele espago.

Refletir sobre essa diferenga ¢ também questionar as praticas escolares que por vezes
silenciam os saberes do campo e reforcam uma visdo urbana como modelo ideal. A educacdo
do campo, segundo Caldart (2004), é fruto da resisténcia de comunidades que, ao longo do
tempo, tém defendido um outro projeto de sociedade, baseado na coletividade e na
valorizacdo da terra, o que traz uma perspectiva revolucionaria que visa o bem viver das

pessoas que habitam no campo.

Metodologia

A pesquisa em questdo adotou uma metodologia bibliografica, seu objetivo foi analisar
dados a partir da perspectiva de tedricos renomados como Caldart (2002 e 2004), Arroyo
(2004), Freire (1987) e Fernandes (2011). Esses autores oferecem contribui¢cdes fundamentais
sobre o tema em analise, servindo de base para a constru¢do do conhecimento.

A escolha por essa abordagem metodologica se justifica pela propria natureza do
trabalho cientifico, que conforme destaca Fonseca (2002), sdo inerentemente uma pesquisa
bibliografica. Isso ocorre porque qualquer investigagdo parte da analise critica de trabalhos ja
publicados, sejam eles artigos, livros ou outras fontes para que o pesquisador possa encontrar
referéncias e embasar suas ideias.

Essa visdo ¢ corroborada por Severino (2007), que afirma que a pesquisa bibliografica
se apoia em registros preexistentes, nela o pesquisador levanta e organiza informag¢des com
base nas contribuicdes ja publicadas, construindo um arcabougo teoérico solido que sustenta a

sua propria pesquisa. Assim, a metodologia bibliografica ndo se limita a uma mera
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compilagdo, mas sim a um processo de analise e interpretacao de ideias que ja existem, para
gerar um novo conhecimento, a pesquisa busca contribuir para uma educacio que va além da
simples transmissdo de contetdo, estabelecendo um didlogo direto com os contextos e as

resisténcias que se originam nesse mesmo ambiente.
Desenvolvimento

Caldart (2004) mostra que a Educa¢dao do Campo € resultado de processos historicos
que se consolidam a partir da organizacao social. Esse movimento nasce, sobretudo, das
mobilizacdes de camponeses, educadores, movimentos sociais e sindicatos que, desde a
década de 1990, lutam por uma escola que represente suas vivéncias, saberes e lutas.
Trata-se de um processo que ndo surgiu de forma espontinea, mas que foi sendo construido
por meio da resisténcia cotidiana e da reivindicacdo de direitos. Nesse contexto, o termo
Educagdao do Campo se afirma como uma bandeira de luta e de reivindicagdao, ganhando
for¢a principalmente com a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e de organizagdes que compdem a Articulagdo Nacional por uma Educag¢do do
Campo (ANEOC). Tais movimentos ndao apenas demandam o acesso a escola, mas também
denunciam a inadequagdo dos modelos urbanos impostos ao campo, defendendo uma
educagdo vinculada a vida e as necessidades concretas dos povos camponeses.

Ao discutir essa construcdo, Caldart (2004, p.30) enfatiza que “a Educacdo do
Campo nao pode ser pensada a partir da loégica urbana, mas sim a partir da realidade, das
necessidades e dos projetos historicos dos sujeitos do campo”. Essa reflexdao evidencia que
ndo basta adaptar superficialmente o modelo escolar urbano, mas ¢ necessario repensar
profundamente as praticas pedagdgicas, as politicas educacionais e os curriculos, de modo a
valorizar a especificidade dos territorios camponeses. Tal perspectiva exige romper com a
logica da homogeneizacao ainda presente nas politicas publicas e nas praticas escolares, que
frequentemente tratam a ruralidade como sindnimo de atraso. A visdo reducionista que
enxerga o campo como lugar de caréncia ignora os saberes ancestrais, as culturas diversas e
os modos de existéncia que sustentam a vida no campo, desconsiderando sua contribuicao
fundamental para a sociedade como um todo.

A escola do campo, quando reproduz o curriculo urbano de forma

descontextualizada, contribui para o esvaziamento cultural das comunidades e para o
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deslocamento simbolico e fisico dos sujeitos. Essa reproducdo acritica de contetidos urbanos
desconsidera os modos de vida locais, impondo valores que nao dialogam com a realidade
dos estudantes. Como analisa Arroyo (2004), as escolas rurais que tentam copiar o modelo
urbano muitas vezes reforgam o sentimento de inferiorizacdo, ao ndo considerarem as
condigdes reais de vida dos estudantes e do contexto em que estdo inseridos. Essa falta de
reconhecimento gera desmotivagdo, fragiliza os lagos entre escola e comunidade e
compromete a aprendizagem significativa. A consequéncia disso ¢ um afastamento da escola
em relagdo a vida cotidiana do campo, dificultando ndo apenas a permanéncia dos alunos,
mas também a construcao de uma identidade fortalecida e positiva em relacao ao espaco em
que vivem.

Por outro lado, uma escola pensada a partir da Educa¢do do Campo propde praticas
pedagogicas enraizadas no cotidiano dos estudantes, valorizando os contextos sociais,
culturais e produtivos que os permeiam. Essa concep¢ao educativa entende que o campo nao
deve ser visto apenas como espago geografico, mas como territorio de saberes, de memorias
e de relagdes sociais. Nesse sentido, Freire (1987, p.68) defende que: “ndo ha saber mais ou
saber menos, ha saberes diferentes”. Essa afirma¢@o sustenta a proposta de uma pedagogia
do campo, que reconhece e respeita a diversidade de conhecimentos construidos nas
experiéncias de vida dos sujeitos camponeses. A valorizacdo desses saberes ndo significa
negar o acesso a outros conhecimentos, mas criar pontes que permitam o didlogo entre
diferentes formas de saber, possibilitando uma educagdo mais inclusiva, critica e
transformadora.

Desse modo, ¢ importante ressaltar que a formacao de professores ¢ um dos pontos
cruciais para a consolida¢do da Educa¢do do Campo. Ainda hoje, muitos docentes atuam nas
escolas do campo sem preparo adequado para lidar com os desafios e as potencialidades
desse contexto. A formacao inicial, frequentemente concebida a partir de uma logica urbana
e descontextualizada, ndo oferece ferramentas suficientes para que o educador compreenda e
valorize os saberes locais, tampouco para que desenvolva praticas pedagdgicas alinhadas as
realidades dos estudantes. Por isso, torna-se fundamental investir em processos formativos
que contemplem a especificidade do campo, permitindo que os professores atuem como

mediadores do didlogo entre os conhecimentos locais € os conhecimentos cientificos,
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fortalecendo o vinculo entre escola e comunidade.

A Educagdo do Campo, portanto, ndo deve ser pensada como uma politica isolada,
setorial ou emergencial, mas como parte de um projeto maior de sociedade. Essa concepcao
extrapola os limites da escola e se articula diretamente com a luta por justiga social,
soberania alimentar e direito ao territorio. Como destaca Fernandes (2011, p.24), “a luta por
uma educacdo do campo ¢ inseparavel da luta pela terra e pela reforma agraria”. Essa
afirmacdo demonstra que pensar em Educagdo do Campo ¢ pensar em condi¢des de
dignidade, de permanéncia no campo e de pleno exercicio da cidadania. Em outras palavras,
trata-se de garantir que os sujeitos do campo possam viver, produzir e aprender sem abrir
mao de sua identidade, de seus saberes e de sua cultura, afirmando o campo como espago de

vida e de futuro.

Consideracoes finais

Ao longo deste trabalho, observou-se que a Educagdo do Campo se constitui como
uma proposta pedagodgica forjada na luta por reconhecimento e pertencimento. Essa
modalidade rompe com a ldégica colonizadora da escola tradicional e propde uma educagao
construida com os sujeitos do campo, respeitando sua cultura, seus tempos e seus modos de
vida. Tal perspectiva se contrapde a uma concep¢do hegemdnica de escola que,
historicamente, marginalizou a populacdo camponesa ao tratar seus saberes como

secundarios ou irrelevantes.

Nesse cenario, a valorizacao da Educagdo do Campo passa por politicas publicas que
garantam financiamento adequado, forma¢do de professores contextualizada e materiais
didaticos especificos. Mais do que isso, exige a constru¢do de praticas pedagogicas que
dialoguem diretamente com a realidade das comunidades, considerando o trabalho agricola,
as festas populares, as formas de organizacao coletiva ¢ os modos de transmissao oral do
conhecimento como elementos legitimos de aprendizagem. Assim, a escola do campo nao
deve ser pensada apenas como espaco de ensino formal, mas também como territério de

resisténcia cultural e social.

E fundamental reconhecer que o campo ndo ¢ um espaco em atraso, como muitas

vezes aparece no imaginario social, mas um espaco de constru¢dao de conhecimento, de
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producdo de saberes ancestrais e de desenvolvimento de alternativas para a vida em
sociedade. A agricultura familiar, os modos comunitarios de organizagdo e a relacdo com a
terra expressam dimensdes que precisam ser respeitadas e fortalecidas pela escola. Quando a
educagdo dialoga com essa realidade, ela ndo apenas ensina conteudos, mas também
contribui para a valorizacdo da identidade camponesa e para a permanéncia digna das

familias em seus territorios.

Por fim, como lembra Caldart (2004), a Educacdo do Campo ndo ¢ apenas uma
proposta educativa, mas um projeto de sociedade. Isso significa que sua defesa esta
intrinsecamente ligada a luta por reforma agréria, soberania alimentar, justiga social e
democracia. E ¢ nessa perspectiva que se deve continuar ecoando essa pergunta,
alimentando praticas que ndo apenas ensinam, mas que transformam. A Educacdao do
Campo, portanto, aponta para um horizonte em que o conhecimento escolar e os saberes da
comunidade caminham juntos, construindo sujeitos criticos, autonomos e comprometidos

com a transformacao de suas realidades.
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