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Resumo

A presente pesquisa tem sua origem no ambito do componente curricular “Curriculo”, ministrado no III semestre
do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XII. Motivadas pela urgéncia em
discutir temas prioritarios no campo do curriculo, optamos por desenvolver uma pesquisa em torno da tematica
curriculo e questdes de género, reconhecendo a essencialidade desse estudo para a formacdo de professores.
Buscamos, entdo, com este estudo, compreender de que maneira as questdes de género sdo abordadas no curriculo
escolar, considerando as dinamicas de poder e de significagdo envolvidas. Adotou-se uma abordagem qualitativa,
baseada em uma revisdo de literatura com recorte temporal entre 2015 e 2025. Foram selecionadas dez produgdes
académicas, obtidas por meio de busca no Google Académico, seguindo critérios de relevancia tematica e
alinhamento com o objetivo proposto. A analise revelou que, embora haja avangos formais, como a inclusdo de
género e sexualidade em documentos oficiais, persistem resisténcias culturais e politicas que resultam no
silenciamento dessas tematicas e na reprodugdo de estereotipos. Evidenciou-se que a formagdo docente ¢ central
para problematizar praticas excludentes e promover abordagens inclusivas. Conclui-se que a revisdo de literatura
ndo encerra o debate, mas evidencia lacunas e aponta para a necessidade de novas pesquisas sobre curriculo e
género, incluindo analises dos documentos oficiais que regem a politica educacional brasileira, a fim de fortalecer
uma educagdo democratica e inclusiva.

Palavras-chave: Curriculo Escolar. Escola. Género

Introduciao

A escola se constitui em um espago social e politico por exceléncia, pois ultrapassa sua
funcdo instrucional e torna-se um agente formador de subjetividades, valores e identidades.
Logo, o estudo parte do reconhecimento de que o curriculo escolar ndo ¢ neutro. Mas, um campo
simbdlico de disputas que atua na produgdo e na regulagdo de identidades, subjetividades e
saberes. Ao considerar o curriculo como um campo simbolico e politico, a pesquisa se apoia em

autores que problematizam suas dimensdes de poder e subjetivacdo. Segundo Silva (2016), o
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curriculo nao apenas organiza conteudos, mas atua diretamente na producao de identidades e
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subjetividades.

Na perspectiva critica adotada por Silva (2016), compreender a escola como repositorio
de conteudos significa ignorar a sua dimensdo simbdlica e ideologica. Para o autor “
conhecimento que constitui o curriculo estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade” (Silva, 2016, p. 15). Isso significa que a escola, por meio do curriculo, ndo apenas
transmite saberes, mas também influencia as formas de ser e estar no mundo dos sujeitos que por
ela passam. Mais do que uma sequéncia organizada de conteudos a centralidade do curriculo no
processo de formagao e de disputa se manifesta na medida em que ele se constitui como um
campo simbolico de poder.

Essa compreensdo de curriculo se articula com a teoria da performatividade de género
proposta por Butler (2018), para quem as identidades ndo sdo naturais, mas construidas por meio
da repeti¢do de normas e praticas sociais. Assim, género ¢ entendido como um ato performativo,
e ndo como uma esséncia fixa. Ao dialogar com os estudos pos-estruturalistas e feministas,
Louro (2003) afirma que o curriculo escolar participa da construgdo e regulacio das identidades
de género, naturalizando distingdes e reproduzindo desigualdades. Desse modo, compreender o
curriculo por essa 6tica implica reconhecé-lo como um espacgo de disputa, onde se produzem
significagdes sobre os sujeitos e onde € possivel tensionar normas e promover transformagoes.

A presente pesquisa tem sua origem no ambito do componente curricular “Curriculo”,
ministrado no III semestre do curso de Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus XII, cujo objetivo fora problematizar questdes consideradas significativas no
desenvolvimento do curriculo na escola que se fundam nas relagdes de poder e de construgdo de
identidades. Assim, motivadas pela urgéncia em se discutir questdes prioritirias no campo do
curriculo, optamos por desenvolver uma pesquisa em torno da tematica curriculo e questdes de
género reconhecendo a essencialidade do estudo no curso de formacao de professores.
Buscamos, entdo, com este estudo, compreender de que maneira as questdes de género sdo
abordadas no curriculo escolar, considerando as dindmicas de poder e de significagdo envolvidas.
Curriculo e Género: embasamento teérico

Para Silva (2016) o curriculo ¢ uma construgdo social e historica que reflete as relagdes

de poder presentes na sociedade. Nesse sentido, ele opera como um instrumento de sele¢do,
exclusdo e legitimagdo de saberes, ao definir quais conhecimentos sdo considerados validos e

dignos de serem ensinados, e, simultaneamente, ao silenciar ou marginalizar outros. Ainda
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segundo o autor “Selecionar ¢ uma operagao de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento ¢
uma operacao de poder. [...] Destacar [...] uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal
¢ uma operagdo de poder” (Silva, 2016, p. 16). A seletividade do curriculo implica também
uma acdo sobre os sujeitos, pois contribui para a constitui¢do de identidades socialmente
aceitaveis. O curriculo, portanto, ndo apenas ensina conteudos, mas produz sujeitos, orientando
seus modos de pensar, agir e compreender o mundo.

A compreensao do curriculo como um campo de disputa simbolica ¢ fundamental para a
critica das praticas escolares. Nesse campo, disputam-se ndo apenas os conteudos, mas também
as identidades possiveis. O discurso curricular define e redefine os sujeitos desejaveis,
exercendo um papel ativo na construg¢do da subjetividade. Como sintetiza Silva (2016, p. 16),
“as teorias do curriculo estdo situadas num campo epistemoldgico social. [...] As teorias do
curriculo estdo no centro de um territorio contestado”. Portanto, discutir o curriculo sob uma
perspectiva critica implica reconhecer sua natureza politica e suas implica¢cdes na reproducao
ou transformacao das estruturas sociais.

As teorias de género, a partir da contribuicao de Butler (2018), deslocam radicalmente a
compreensdo essencialista da identidade. Para a autora, o género nao ¢ algo que se €, mas algo
que se faz, e que se constitui por meio de praticas reiterativas socialmente reguladas. Butler
(2018) sustenta que ndao ha um sujeito anterior ao ato performativo do género; ao contrario, o
proprio sujeito emerge dessas praticas. Nas palavras da autora, “o género ¢ sempre um feito,
ainda que nao seja obra de um sujeito tido como preexistente a obra” (Butler, 2018, p. 44). Em
vez de conceber o género como uma expressao auténtica de um sexo biologicamente definido, a
autora propoe que as expressoes de género constituem aquilo que se entende como identidade
de género. Assim, ndo existe uma esséncia anterior a performance, pois esta €, em si, 0 que cria
o efeito da identidade. No cotidiano escolar, essas construgdes se manifestam de maneira
explicita e implicita.

O ambiente educativo, embora muitas vezes considerado neutro, funciona como um
espaco central na reprodu¢do das normas de género. As expectativas em torno do
comportamento de meninos e meninas, as atividades diferenciadas, a linguagem utilizada pelos
docentes e os proprios materiais pedagdgicos frequentemente reforgam a heteronormatividade e
a binariedade de género. Butler (2018) discute como essas normas sao sustentadas por uma
matriz de inteligibilidade cultural que define quais identidades s3o reconheciveis e quais sdo
consideradas ilegitimas ou ininteligiveis. Ela observa que as praticas de género que ndo se

ajustam a norma revelam a artificialidade dessa estrutura e indicam seu carater regulatorio.
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Aponta, ainda, que mesmo diante dessa regulagdo, existem possibilidades de subversao, pois os
atos performativos nunca sdo copias perfeitas da norma; sempre ha margem para o erro, a
variagdo e, consequentemente, a transformacgao (Butler, 2018).

A performatividade do género, na analise de Butler, consiste numa repeti¢ao estilizada de
atos que produzem o efeito da identidade estavel ao longo do tempo. Essa repeti¢ao nao garante
permanéncia absoluta, pois estd sempre sujeita ao deslocamento. E por isso que a autora
defende que o género ¢ uma identidade “tenuemente constituida no tempo, instituida num
espaco externo por meio de uma repeticdo estilizada de atos” (Butler, 2018, p. 187). A
implicagdo politica dessa tese € profunda, pois abre espago para praticas pedagogicas criticas
que questionem a naturalizacdo das normas de género e promovam o reconhecimento de
subjetividades dissidentes.

A abordagem de género no curriculo parte do pressuposto de que ele ndo é um
instrumento neutro ou apenas técnico, mas um campo de disputas simbolicas no qual se
produzem e se reproduzem identidades, diferencas e desigualdades (Louro, 2003). A autora
problematiza a naturalizagdo das distingdes entre masculino e feminino, demonstrando que tais
categorias sdo social e historicamente construidas e performadas no interior de instituigdes
como a escola. Para Louro (2003, p. 2), “curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias,
linguagem, materiais didaticos e processos de avaliacdo sao colocados em questao” na medida
em que perpetuam representacdes normativas de género que operam como formas sutis de
regulagdo social.

Inspirada em teorias poés-estruturalistas € nos Estudos Feministas, Louro (2003, p. 63)
compreende que o curriculo participa diretamente da “fabricacdo dos sujeitos” e das
identidades de género. Tal processo ¢ continuo e muitas vezes imperceptivel, pois atua nas
praticas cotidianas mais banais e rotineiras da vida escolar. A autora argumenta que é preciso
desconfiar do que ¢ tomado como natural, pois a naturalizagdo dos comportamentos de meninos
€ meninas, bem como a legitimagao de certas formas de masculinidade e feminilidade, serve
para fixar posigdes hierarquias e normativas. Como afirma, “os sujeitos vao se construindo
como masculinos ou femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas
disposi¢oes, suas formas de ser e de estar no mundo” (Louro, 2003, p. 28), o que torna
essencial pensar o curriculo como uma instancia de produgao e regulagcdo dessas identidades.

Nesse ponto, € relevante articular Louro com as proposic¢des de Corazza (2001, p.10), que
entende o curriculo como uma linguagem e, portanto, como um “ser falante”, que fala sobre o

mundo e a0 mesmo tempo o constitui. Para a autora, o curriculo ndo sabe o que diz, nem o que
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faz; ele sempre diz mais do que quer e, a0 mesmo tempo, diz sempre outra coisa. Ou seja,
mesmo quando ndo tematiza explicitamente as questdes de género, o curriculo estd sempre
implicado na produgdo de significagdes e verdades sobre os sujeitos.

Ao afirmar que os géneros se produzem nas e pelas relagdes de poder, Louro (2003)
repercute Michel Foucault ao tratar do poder como algo difuso, capilar e presente em todos os
niveis da vida social, inclusive na sala de aula. Ela argumenta que o curriculo ndo apenas
silencia ou exclui, mas também produz subjetividades ao reforcar modelos hegemonicos de
género. Dessa forma, as praticas pedagogicas tradicionais muitas vezes operam com base em
um modelo binario e hierdrquico, no qual o masculino ¢ norma e o feminino ¢ “o outro”,
diferente, o secunddrio. Como afirma a autora, “o sujeito ¢ brasileiro, negro, homem, etc.”
(Louro, 2003, p. 25), ou seja, ¢ constituido por multiplos marcadores sociais, como género,
sexualidade, raga e classe, todos entrelagados na experiéncia escolar.

Corazza (2001) contribui para essa discussao ao propor uma leitura pds-critica do
curriculo, que renuncia a ideia de verdade unica e totalizadora, e investe em significacdes
parciais, deslocadas e abertas a reinterpretagdo. Ela afirma que o curriculo estd sempre
implicado na producao de modos de subjetivacdo, embora frequentemente ndo reconhega isso.
Como observa a autora, ¢ regulado por normas discursivas que definem quem pode ser visivel,
quem pode falar e quem deve ser silenciado, o que se alinha diretamente com a critica de Louro
a normatividade de género inscrita no curriculo escolar.

Por fim, Louro (2003) propde a necessidade de praticas pedagdgicas feministas,
antissexistas e antinormativas, que desestabilizem a logica binaria de género e promovam o
reconhecimento e a valorizacao das diferencas. Isso implica repensar o curriculo como espago
de producdo cultural e politica, onde ¢ possivel repensar o poder que regulam corpos,
comportamentos e identidades. Ao trazer a tona a articulagdo entre curriculo, género e
sexualidade, a Louro (2003) nos convida a uma pedagogia critica que ndo apenas ensina
conteudos, mas forma sujeitos conscientes de suas multiplas pertencas e capazes de resistir as
normatividades que os tentam enquadrar.

Esse chamado ao deslocamento das normas encontra reflexo em Corazza (2001, p.128),
que propde um “manifesto por um pos-curriculo”, capaz de transformar o funcionamento da
linguagem curricular, desestabilizando suas condi¢des tradicionais de enunciacdo e abrindo
espaco para multiplas formas de subjetivagdo. Assim, o curriculo deixa de ser um instrumento
técnico e se revela como um campo ético, estético e politico, um campo onde se disputa o que

pode ser dito, vivido e ensinado, inclusive sobre género.
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Metodologia

Esta pesquisa tem suas raizes na disciplina “Curriculo”, III semestre do curso de
Pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus XII. De abordagem
qualitativa, a investigacdo fundamenta-se em uma revisdo de literatura com foco nas relagdes
entre curriculo e género, considerando o curriculo como um campo de disputas simbdlicas e
politicas.

A opgdo pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza interpretativa do problema
em questdo, o que exige uma analise atenta aos sentidos atribuidos aos discursos e praticas
educacionais. Segundo Marconi e Lakatos (2007), a pesquisa qualitativa permite compreender
fendomenos sociais em sua complexidade, valorizando as multiplas interpretacdes que emergem
do contexto em estudo. Assim, buscou-se investigar como as discussdes sobre género t€m sido
desenvolvidas no campo educacional, a partir de estudos teoricos e empiricos que refletem
sobre os desafios enfrentados por educadores e institui¢des escolares.

Apos elegermos como tematica prioritaria o curriculo e questdes de género, buscamos, na
fase inicial, realizar estudos que nos possibilitassem avangar no campo tedrico. Em seguida,
nos propomos a mapear estudos em torno da referida tematica para que assim pudéssemos
contemplar o objetivo proposto. Ou seja, realizamos uma revisdo de literatura. A selecdo do
material bibliografico foi feita via plataforma Google Académico, utilizando os descritores
“curriculo” e “género”. A busca, delimitada ao periodo entre 2015 e 2025, retornou
aproximadamente 2.020 publicagdes. Aplicamos filtros para restringir os resultados as paginas
em lingua portuguesa, reduzindo para 334 publicagdes. A partir desse conjunto, foram
definidos critérios de inclusao como a pertinéncia tematica, o alinhamento com os objetivos da
pesquisa e a abordagem critica das relacdes de género no curriculo escolar. Ao final do
processo, foram selecionados, exclusivamente, dez textos, entre artigos cientificos e trabalhos
apresentados em eventos académicos, para analise detalhada. No conjunto, sobressaem
producdes que contribuem significativamente para o aprofundamento das discussodes acerca do
curriculo e questdes de género. Vejamos:

Quadro 1. Produgdes selecionadas a partir da revisao de literatura

Ano Autoria Objetivo

2023 | SECATTII, Keysa | Discutir os desafios de se construir um curriculo critico em
Regina e | tempos de retrocessos politicos € morais impulsionados por
GUIMARAES, agendas conservadoras.

Lucelia Alves
2022 [ AGUIAR, Evi Cunha | Abordar o curriculo como pratica discursiva e politica,
denunciando o apagamento das tematicas de diversidade
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sexual e de género nas politicas publicas educacionais
recentes, reafirmando a importancia da escola como espaco
plural, de producdo de subjetividades criticas e de
enfrentamento as estruturas que sustentam a exclusao.
2021 | NETO, Santos Jodao | Examinar os desafios enfrentados por professores no
Tomaz dos processo formativo diante da diversidade sexual e de género,
apontando lacunas persistentes na preparagdo para uma
pratica pedagdgica inclusiva.
SILVA, Lézaro César | Analisar percep¢des de estudantes de cursos de Pedagogia
da; ARAUJO, Rafael | acerca das tematicas de género e sexualidade, evidenciando
2020 | Alves de; FARIAS, | tanto resisténcias quanto possibilidades para a constru¢do de
Thamires Silva; | praticas educativas nao sexistas no processo formativo
SILVA,  Wendrielly | docente.
Sousa da; SEVERO
José Leonardo Rolim
de Lima
REIS, Soénia Maria de | Enfocar os embates cotidianos entre género e curriculo nas
2021 | Oliveira; MACEDO, praticas escolares, revelando as tensdes entre diretrizes
Dinalva Oliveira; | oficiais e experiéncias vividas.
AGUIAR, Samara
dos Santos
2018 [ VARELA, Cristina | Investigar experiéncias desenvolvidas em cursos de
Monteggia; formacdo continuada, evidenciando a relevancia de praticas
RIBEIRO, Paula | pedagbgicas que promovam o respeito as diferencas e a
Regina Costa; | equidade de género.
MAGALHAES,
Joanalira Corpe.
SILVA, Ritieli Pires | Refletir sobre o papel da escola na desconstrugao de padrdes
2017 | da heteronormativos e sexistas historicamente naturalizados,
atribuindo a educagdo uma fungdo estratégica na promog¢ao
da cidadania.
2017 | VICENTE, Bruno | Analisar as representagdes de corpo e género no curriculo,
Inocencio destacando como essas construgdes operam a partir de
logicas normativas que contribuem para a exclusdo de
sujeitos dissidentes.
2016 | PARAISO, Marlucy | Apresentar o conceito de “ciranda do curriculo” como
a Alves ferramenta  analitica para  pensar resisténcias  as
normatizacdes identitarias e aos dispositivos de controle
presentes nos curriculos escolares.
2016 | PARAISO, Marlucy | Analisar o que o curriculo escolar tem ensinado sobre género
b Alves e como isso tem dificultado o aprendizado na escola.

s

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025)

A andlise do corpus foi conduzida por meio de leitura critica e interpretativa,
identificando recorréncias tematicas e tensionamentos entre as abordagens teoricas. A partir
dessa leitura, emergiram duas categorias centrais de andlise: curriculo, género e praticas de

controle e relacdes de género na escola. Ambas as categorias refletem as dimensdes mais
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possibilidades vivenciadas nas praticas escolares cotidianas.

Curriculo, género e sexualidade e praticas de controle

Os estudos apontam que as instituigdes escolares apresentam uma postura de negagao e
silenciamento das questdes relativas a sexualidade e género, refletindo-se no curriculo. Para
Neto (2021, p. 116) “as instituigdes escolares mantém relagdes de negacdo quanto a
sexualidade e as questdes de género, tanto no curriculo escolar quanto na formacdo dos
professores, impedindo que esses assuntos adentrem a escola”. Tal posicionamento restringe a
possibilidade de uma educagdo critica e inclusiva, pois invisibiliza a diversidade presente no
ambiente escolar.

Nessa perspectiva, o curriculo escolar, embora possua relevancia intelectual e estrutural
no processo de ensino-aprendizagem, enfrenta desafios para discutir sobre identidade de género
e sexualidade. “O curriculo possui sua relevancia intelectual e estrutural no processo de
ensino-aprendizagem, mas também precisa enfrentar diversos desafios, como as discussodes
sobre identidade de género e sexualidade na matriz curricular” (Neto, 2021, p. 123). Esses
desafios sdao historicos e resultam em um apagamento sistematico dessas tematicas,
enquadradas, frequentemente, em discursos bioldgicos e biopoliticos.

Por outro lado, a introducao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), na segunda
metade da década de 1990, representou um avango formal na tentativa de inserir tematicas de
género e sexualidade no curriculo escolar, porém sua implementagdo se mostra ainda fragil
diante das resisténcias culturais e politicas (Neto, 2021). Silva (2017, p. 226) reafirma essa
ideia ao apontar que “o género aparece timidamente nas legislagdes que norteiam o curriculo
escolar”, o que reforca a manutencdo da escola como um espago aparentemente neutro, porém
que, ao evitar o debate explicito sobre género, acaba reproduzindo desigualdades entre meninos
€ meninas.

Além disso, a formacdo dos profissionais da educa¢do desponta como um importante
espaco para a problematizacao das relagdes de poder e saber que legitimam certos contetidos e
excluem outros. Varela, Ribeiro e Magalhdaes (2018, p. 2) afirmam que a formagdo de
profissionais da educacdo nas tematicas de corpos, géneros e sexualidades permite refletir
criticamente sobre as relagdes de poder-saber que “legitimam determinados conhecimentos

dentro dos curriculos e documentos norteadores da Educacdo". Tal formacdo, permeada pelos
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Estudos de Género, busca revelar o carater construido e desconstruido de praticas e concepgdes
naturalizadas nos curriculos escolares (Varela, Ribeiro e Magalhaes, 2018).

Na mesma linha, Silva et al. (2020) apresentam as abordagens pés-criticas dos Estudos
Culturais e dos Estudos de Género, compreendendo o curriculo como um instrumento capaz de
valorizar as diferencgas socioculturais, especialmente no que diz respeito as questdes de género
e sexualidade, frequentemente atravessadas por relagdes de poder. Segundo Silva et al. (2020),
a mudanga na abordagem curricular das questdes de género implica o rompimento com
dicotomias que sustentam desigualdades entre os sujeitos. Ainda segundo os autores, a
transformagdo propde uma escola que acolha a coexisténcia ¢ a equidade entre homens,
mulheres e pessoas nao-binarias. Destacam a importancia de praticas que oportunizem
“condutas suscetiveis a superacao e desconstru¢do da normatizagdo” (Silva et al., 2020, p. 3)

Entretanto, persistem lacunas no curriculo escolar, como a redu¢do da sexualidade a
disciplina de Ciéncias, o tratamento do género como criacao académica distante da realidade
escolar e a abordagem da sexualidade centrada em ISTs (Infeccdes Sexualmente
Transmissiveis), o que refor¢a a necessidade de um curriculo ndo-sexista, que inclua questdes
de género e diversidade em todos os niveis e disciplinas (Silva et al., 2020).

Do mesmo modo, a auséncia do debate sobre género no curriculo da educacao basica,
conforme Aguiar (2022, p. 69), equivale a manter uma “ontologia que apaga a existéncia de
diversos sujeitos”, como se a ciéncia fosse neutra e a diversidade ndo coubesse no ambiente
escolar. O autor questiona: “para de baixo de qual tapete foram varridos os sujeitos da
diversidade? Para qual armario foram empurrados de volta?” (Aguiar, 2022, p. 66). Essa
reflexdo revela a urgéncia de pesquisas e praticas pedagodgicas que discutam género e
diversidade sexual, principalmente no atual cendrio de tensdo politica.

A relagdo entre curriculo e género se vé marcada por praticas de controle e resisténcia.

Reis, Macédo e Aguiar (2021, p. 50) descrevem esse relacionamento como “tenso, conflituoso,
conturbado”. Para essas autoras, hd uma contencdo que cerceia o curriculo, vestindo-o com
palavras e agdes simbolicas que aparentam transformagdes, mas que, na verdade, ndo alteram a
hegemonia vigente. Tal contencdo gera um ambiente de constante medo para quem aborda
género no curriculo: “tratar sobre género dentro do curriculo € estar em constante situagdo de
medo do vindouro” (Reis, Macédo e Aguiar, 2021, p. 60). As mencionadas autoras acreditam
que a relacdo género/curriculo “ainda estad fundamentada em aparéncias que ndo tém fomentado
efeitos positivos para nenhum dos campos” (2021, p. 63), evidenciando a necessidade de

aprofundar as transformagdes reais no curriculo para além das formalidades e discursos vazios.
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Secattii e Guimaraes (2023, p. 18) apontam para a “arena de disputa” onde a educagao

UESB

mercantilizada minimiza questdes relacionadas as desigualdades de género e classe,
preocupando-se em “ndo dar destaque e representacdo a esses sujeitos”, para ndo desagradar
financiadores vinculados as instituigdes de poder. Essa auséncia da representacdo dos termos
género e orientagdo sexual nos curriculos contribui para a manuten¢do da sociedade patriarcal e
estratificada, por meio de valores neoliberais que reproduzem competitividade, desempenho e
papéis de género e que aprofundam as desigualdades sociais.

Para Secattii ¢ Guimaraes (2023, p. 22), a supressao dessas categorias implica no
desenvolvimento de curriculos sexistas e pedagogias excludentes, que “privam os sujeitos do
acesso ao conhecimento historicamente elaborado, sobretudo acerca da categoria género e
orientacdo sexual enquanto saber selecionado na elaboragdo curricular”. A auséncia desses
saberes no curriculo representa um mecanismo que impacta as lutas por redistribuicio e
reconhecimento das mulheres e grupos marginalizados, uma vez que a elaboragdo critica do
curriculo deve reconhecer as iniquidades sociais e pautar saberes necessarios para supera-las.

Sob essa otica, o controle do curriculo, segundo Paraiso (2016a), tem sido motivo de
preocupacdo crescente, com tentativas de impor uma neutralidade que na préatica silencia as
discussdes sobre género e sexualidade. A autora afirma que “¢ absurdo o modo como tentam
controlar o curriculo e os/as docentes” (Paraiso, 2016a, p. 394) e descreve a disseminagao de
ideias que buscam impedir o ensino dessas questdes na escola por meio de discursos alarmistas,
distorcidos e propagados na midia e internet, que amedrontam familias e professores.

Nesse cenario, as estratégias discursivas usadas para desacreditar o género apresentam-no

29 ¢¢

como uma “ndo verdade”, “conto”, “falseamento da realidade” ou “ideologia”, com o objetivo
de destituir seu carater cientifico e garantir o silenciamento docente (Paraiso, 2016a, p. 399).
Professores relatam sentir-se indignados, angustiados e inseguros frente a essas pressoes
politicas e sociais (Paraiso, 2016a). Ademais, Paraiso (2016a, p. 392) alerta para o rotulo
“ideologia de género” que se tornou uma premissa para o 0dio declarado as lutas por igualdade
de direitos, a discussdo critica sobre género e sexualidade e aos direitos de pessoas nao

heterossexuais. O controle do curriculo ¢ apontado como ferramenta fundamental para conter

essas conquistas € manter a ordem conservadora.

Relacdes de género na escola
Ao examinar as produgdes selecionadas, constata-se que o curriculo escolar opera como

um espago de reprodugdo de desigualdades de género, muitas vezes naturalizando hierarquias
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entre os sexos por meio de praticas pedagdgicas e simbodlicas que reforcam esteredtipos.
Paraiso (2016b) identifica que, nos mais diversos momentos e a¢des do curriculo, ensina-se que
meninos € meninas sdo diferentes e devem ocupar lugares diferentes. Essa diferenciagdo
manifesta-se desde os anos iniciais da escolarizagdo, construindo papéis sociais distintos
atribuidos a meninos e¢ meninas, que sdao interiorizados por meio das praticas escolares
cotidianas.

Nesse sentido, Paraiso (2016b, p. 220) aponta que o baixo desempenho nessas areas €
visto como mais esperado dos meninos do que das meninas, ja que estes sdo frequentemente
considerados como possuidores de caracteristicas que dificultam sua aprendizagem, como
“desatencao, desobediéncia, desconcentracdo, indisciplina”. Essas representagdes revelam uma
naturalizacdo da inaptiddo escolar masculina e, por outro lado, a exigéncia de que as meninas se
enquadrem em padrdes rigidos de comportamento e desempenho. Diante disso, a assimetria de
expectativas torna-se ainda mais evidente quando as meninas ndo correspondem ao que se
espera delas. Paraiso (2016b, p. 222) observa que “se a menina foge do que esse raciocinio
espera dela, logo ¢ colocada em um meio duplo de correcdo para que aprenda a ser boa aluna e
boa menina".

A penalizagdo do comportamento desviante da menina refor¢a o controle de género
exercido pela escola, que atribui valores morais as condutas e desempenhos escolares. Nesse
contexto, quando uma menina apresenta dificuldades na aprendizagem, o problema ¢ deslocado
do campo pedagogico para o da identidade de género ou até mesmo da patologia. Ou seja,
“uma menina que ndo se porta na aprendizagem como esperado € considerada como possuindo
um outro problema que nao ¢ da ordem pedagdgica: um problema de género ou de doenga”
(Paraiso, 2016b, p. 221).

Esses discursos cristalizados sobre as capacidades de meninos e meninas também sao
sustentados por praticas curriculares que os reforcam no cotidiano escolar. Nos curriculos
analisados por Vicente (2017), as propostas pedagogicas para os anos iniciais distinguem-se
nitidamente conforme o género. Segundo o autor, “sdo recomendadas as realizagdes das tarefas
agrupadas por sexo, menino com menino € menina com menina ¢ também atividades nas quais
constava sempre a figura masculina como referéncia” (Vicente, 2017, p. 42).

A reprodugao de padrdes de género na escola nao se restringe aos conteudos formais, mas
também se manifesta nas praticas simbdlicas e na organizacdo das relagdes. Conforme destaca
Vicente (2017, p. 45), em diferentes espagos sociais, como a familia e a comunidade, bem

como em contextos escolares, sdo esperadas condutas baseadas em padronizagdes cristalizadas
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historicamente, € a escola muitas vezes “reproduz e reforga essas praticas sem qualquer trato
pedagogico mais aprofundado”.

Ainda segundo Vicente (2017), o corpo ¢ tratado de forma restrita e biologizante no
curriculo, sendo abordado apenas pela area de Ciéncias, o que evidencia uma concepgao
limitada da corporeidade, ignorando sua dimensdo social e cultural. O autor aponta que
“quando se fala em corpo, pensa-se somente nas questdes bioldgicas [...] e ndo como algo
construido socialmente” (Vicente, 2017, p. 41). Dessa forma, as possibilidades de discussdo
sobre género e sexualidade ficam reduzidas, prejudicando uma abordagem critica e
emancipatdria no contexto escolar.

Para Varela, Ribeiro e Magalhdes (2018, p. 7) “meninos e homens, ao longo de sua
constituicdo enquanto sujeitos sdo subjetivados por tais discursos, tanto sofrendo seus efeitos
normalizadores, como reproduzindo tais praticas em suas relagdes didrias”. A escola, como
espaco de socializagdo, ¢ também produtora e reprodutora de discursos normativos sobre
masculinidade e feminilidade. Assim, o curriculo precisa ser compreendido como um campo de
disputa de sentidos, no qual se podem reafirmar ou resistir as desigualdades de género.

O curriculo que silencia as experiéncias e as identidades diversas contribui para a
consolidagdo de representagdes de poder baseadas na hierarquia entre os sexos. Vicente (2017,
p. 32) observa que “muitas das relagdes de poder que estdo presentes no cotidiano escolar, por
vezes, reproduzem as representagdes coletivas”, que se cristalizam e se tornam normas,
inclusive no que diz respeito as relagdes de género. Esse processo normativo impde limites ao
reconhecimento da pluralidade de experiéncias de meninas e meninos, reforcando padroes
hegemonicos e excludentes.

A critica a naturalizacdo das desigualdades de género no curriculo também se faz
presente nos trabalhos que discutem a origem e a funcdo social do conceito de género. Neto
(2021, p. 115) destaca que o género “foi formulado a partir das discussoes, lutas e reflexdes que
advém do movimento feminista, que pontuou distingdes entre sexualidade e identidade de
género”. Isso implica reconhecer que as identidades de género ndo sdo determinadas
biologicamente, mas construidas historicamente e socialmente.

Esse entendimento ¢ reiterado por Silva (2017, p. 224), ao afirmar que “género ¢
entendido como uma construgdo social, criada pela familia a partir do nascimento”. Para a
autora, a escola pode tanto contribuir para a manutencdo dos estereotipos como promover sua
desconstru¢do, dependendo da forma como o tema ¢ abordado. A mesma autora ressalta que

“as relacdes entre mulheres e homens ainda mantém uma grande assimetria” e que a escola
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“pode contribuir para manutencdo dos sistemas de pensamento e atitudes sexistas [...] ou
provocar reflexdes e desconstrucdo dos papéis de género” (Silva, 2017, p. 223-224).

Assim, discutir género na escola ¢ também discutir os fundamentos da propria educagao.
Silva (2017, p. 227) indaga: “se género ¢ um conceito criado com o objetivo de discutir como
se constroi historicamente e socialmente o que ¢ masculino e feminino, qual ¢ o problema de
discutir género dentro da escola?”’. A autora propde que os docentes promovam o debate de
forma critica, desconstruindo os modelos hegemonicos e mostrando “que existem diversas
formas de ser mulher, muitas possibilidades de ser homem” (Silva, 2017, p. 227), contribuindo
para que a diferenca ndo se converta em desigualdade.

Secattii e Guimaraes (2023) enfatizam que as praticas educacionais participam da
reproducdo da divisdo sexual do trabalho, ao incutirem nas meninas, desde cedo, a ideia de que
sdo0 naturalmente vocacionadas para o cuidado. “Mesmo apds perseguir uma carreira, trabalho
e estudos nao conseguem ser devidamente remuneradas e ainda abarcam a jornada doméstica e
do cuidar como inerentes a sua existéncia” (Secattii ¢ Guimaraes, 2023, p. 19). Isso revela o
papel crucial da escola na reproducao das desigualdades materiais entre os sexos.

Aguiar (2022) vem reforcar a importancia de uma abordagem critica e historica do
conceito de género no espaco escolar. A autora afirma que “a nogdo de género pode ser
desconstruida em sua acepcao biologizante e essencializada e esse debate precisa se fazer
presente na escola” (Aguiar, 2022, p. 67). Assim, compreende-se que a transformacgao das
praticas curriculares passa necessariamente pela revisao critica dos fundamentos que orientam a

construcao do conhecimento ¢ das relagdes no ambiente educacional.

Conclusao

A revisao de literatura realizada permitiu compreender que o curriculo escolar é um
espago simbolico de disputa que tanto reproduz desigualdades quanto abre possibilidades de
transformagdo. As produgdes analisadas revelam que, apesar de avangos formais na inser¢ao
das questdes de género em documentos e discursos educacionais, ainda prevalecem
silenciamentos, resisténcias culturais e praticas pedagogicas que reforcam a normatividade e a
exclusao. Também se evidenciou que a formagao docente € central nesse processo, uma vez que
professores e professoras podem desempenhar um papel decisivo no enfrentamento de praticas
sexistas e na constru¢do de uma educagao plural e critica.

O estudo indica que o campo permanece aberto e marcado por lacunas importantes, o que

demanda novas investigacdes. Torna-se necessario ampliar pesquisas que analisem de forma
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mais direta a presenca e a auséncia das questdes de género nos documentos que regem a
politica educacional brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (1996),
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2013), a Base Nacional Comum
Curricular (2017) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (2022), ja& que esses
instrumentos impactam diretamente a organizacao dos curriculos escolares. Além disso, faz-se
fundamental aproximar teoria, legislacdo e pratica cotidiana, reconhecendo que a revisdo de
literatura ndo constitui um ponto final, mas um convite a continuidade de estudos que

fortalecam uma educacgdo democratica, inclusiva e acolhedora da diversidade.
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