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Resumo

Este trabalho apresenta a elaboracdo do Caderno de Praticas: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais, construido
no ambito do componente curricular Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental de Geografia (DG 0357),
ofertado pelo Departamento de Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (DG-UESB) em 2025.
A proposta surge da necessidade de subsidiar a pratica docente com fundamentos teéricos e metodoldgicos que
dialoguem com a realidade dos professores e estudantes dos anos iniciais, articulando categorias centrais da
Geografia — como espago, lugar, paisagem e regido — a metodologias lidicas e interativas que integrem multiplas
linguagens, experiéncias concretas e praticas sensiveis ao cotidiano escolar. Fundamentado na abordagem
construtivista de Jean Piaget, o material considera os estagios do desenvolvimento cognitivo infantil, respeitando
os ritmos de aprendizagem e promovendo o raciocinio geografico desde os primeiros anos. Reconhecendo o
professor como mediador e as criangas como sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento, o Caderno de
Praticas configura-se como um recurso formativo que contribui para o fortalecimento do ensino de Geografia,
estimulando abordagens pedagdgicas contextualizadas e criativas que valorizam a infancia e as experiéncias
vividas como pontos de partida para a aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Anos Iniciais. Ensino de Geografia. Raciocinio Geografico.

Introduciao

O ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui um espaco
privilegiado para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, afetivas e perceptivas
fundamentais a formagdo das criangas como sujeitos capazes de compreender o espago que

habitam, atribuir sentido as suas experiéncias cotidianas e estabelecer relagdes com o mundo
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ao seu redor. Ao incentivar a observagao, a percepg¢ao e a representacao do espago, a Geografia
escolar contribui para a constru¢do de saberes que favorecem a leitura e a compreensdo das
dinamicas sociais, culturais, economicas e ambientais em diferentes escalas.

Nesse contexto, ¢ essencial reconhecer que o processo de aprendizagem na infancia
requer abordagens metodoldgicas que respeitem os ritmos, os interesses ¢ as formas de
expressao proprios das criangas. Diante das demandas do cotidiano escolar, torna-se necessario
propor alternativas pedagogicas que articulem o conhecimento geografico com as vivéncias
infantis, valorizando a curiosidade, a imaginacdo e a expressividade como dimensdes
constitutivas do aprender.

E com esse proposito que se apresenta o Caderno de Prdticas: Ensino de Geografia nos
Anos Iniciais, desenvolvido no ambito do componente curricular Conteudo e Metodologia do
Ensino Fundamental de Geografia (DG 0357), ofertado em 2025 pelo Departamento de
Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Vitoéria da
Conquista. O material foi concebido com o objetivo de subsidiar e enriquecer o trabalho
docente, oferecendo fundamentos tedricos e propostas praticas alinhadas as especificidades dos
anos iniciais e as diferentes realidades escolares.

Inspirado em referenciais da ciéncia geografica, da didatica e da psicologia do
desenvolvimento — especialmente na perspectiva construtivista de Jean Piaget —, o caderno
parte do entendimento de que a crianga € um sujeito ativo na constru¢ao do conhecimento e de
que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio de mecanismos como assimilacgdo,
acomodacao e equilibragdo (Papalia et al., 2022; Padua, 2009). Tais processos orientam a
elaboragdo de praticas pedagdgicas que valorizam a mediacdo do professor e promovem a
vivéncia significativa das experiéncias de aprendizagem.

Ao integrar os conceitos estruturantes da Geografia — espaco, lugar, paisagem,
territorio e regido — com atividades ludicas, sensoriais e investigativas, o Caderno de Praticas
busca contribuir para o fortalecimento do ensino de Geografia nos anos iniciais, promovendo
metodologias que favorecam a sensibilidade, a criatividade, a autonomia e o envolvimento das
criangas. A proposta também reconhece a importancia das multiplas linguagens — oral, escrita,
visual, corporal, cartografica, digital — como instrumentos de mediacdo no processo de
constru¢do do pensamento geografico, respeitando os contextos socioculturais e os percursos

formativos de cada estudante.
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Mais do que apresentar um conjunto de atividades, o Caderno de Praticas configura-se

erﬁ

como um recurso formativo que estimula a reflexdo sobre o planejamento e a pratica docente,
apoiando a elaboragdo de propostas alinhadas aos fundamentos pedagdgicos e as contribuicdes
da psicologia do desenvolvimento. Ao articular teoria e pratica, o material busca contribuir para
a formagdo de sujeitos atentos ao espaco em que vivem, capazes de observar, representar €

compreender o mundo de forma sensivel, ativa e contextualizada.

O ensino de Geografia nos anos iniciais: fundamentos didaticos, cognitivos e
epistemologicos para a formacao do pensamento geografico

O ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ocupa um lugar
estratégico na formacdo integral das criancas, ao contribuir de maneira significativa para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais, como o pensamento espacial, a consciéncia
socioambiental e a capacidade de compreender as multiplas dimensdes do espago vivido. Ao
fomentar a observagdo, a interpretacdo e o questionamento da realidade, a Geografia escolar
possibilita que os alunos estabelecam conexdes significativas com o meio em que vivem,
ampliando sua percep¢ao sobre os fendmenos sociais, culturais, econdmicos e ambientais que
0s cercam.

Nesse contexto, o conhecimento geografico assume um papel formativo essencial, pois
permite aos estudantes atribuir sentido ao espago que habitam e construir saberes voltados a
participagdo ativa na sociedade. Mais do que promover a simples memorizagdo de conteudos
fragmentados, o ensino de Geografia deve mobilizar a sensibilidade, a imaginacdo e a
articulacao entre vivéncia e representagdo, contribuindo para a formacao de sujeitos reflexivos,
capazes de interpretar o mundo que os rodeia com base em multiplas linguagens e experiéncias
(Deon; Callai, 2020).

Cavalcanti (2019) enfatiza que a valorizagdo do espaco vivido ¢ central para uma pratica
pedagogica significativa. Nessa perspectiva, o ensino de Geografia deve partir das vivéncias
cotidianas das criancas, promovendo a constru¢do de conceitos estruturantes — como espago,
lugar, paisagem, territorio e regido — de maneira contextualizada. Isso exige do professor uma
postura ativa como mediador do processo de aprendizagem, capaz de propor experiéncias
formativas que despertem o interesse, o protagonismo e a participagao dos alunos.

A construgdo do pensamento geografico ¢ um processo complexo que envolve a
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articulagdo entre percepcdo espacial, andlise de representacdes, raciocinio légico e
sistematizacdo tedrica. Segundo Copatti (2020), esse processo ¢ alimentado por multiplas
contribuicdes da ciéncia geografica e de areas afins, possibilitando abordagens que ampliam a
compreensdao das dindmicas espaciais. Para Cavalcanti (2019), o pensamento geografico
consiste na capacidade de interpretar os fendmenos espaciais por meio das categorias e métodos
proprios da Geografia.

Rocha (2023) complementa essa abordagem ao destacar que o pensamento ¢ uma
caracteristica constitutiva da condi¢gdo humana, desenvolvendo-se por meio das interagdes do
sujeito com o meio social e material. O raciocinio geografico, nesse sentido, se estrutura de
forma progressiva: parte do pensamento espacial construido nas experiéncias cotidianas, passa
pelo raciocinio espacial — mais logico e voltado a resolugdo de problemas concretos — até
alcancgar niveis mais elaborados, em que os conceitos geograficos sdo mobilizados para
interpretar e intervir no mundo. Essa trajetéria possibilita aos estudantes levantar hipoteses,
construir interpretagdes e desenvolver proposicdes fundamentadas sobre a realidade espacial.

A atuagdo do professor €, portanto, determinante nesse processo. Cabe a ele promover
praticas pedagdgicas que valorizem os saberes prévios dos alunos, articulem os conteudos
escolares as suas realidades socioculturais e mobilizem diversas linguagens — verbais, visuais
e simbolicas — como mapas, imagens, graficos, videos, musicas, textos e recursos digitais. O
uso de multiplas linguagens favorece a apropriagdo dos conceitos geograficos e enriquece a
experiéncia educativa, permitindo uma leitura mais sensivel e critica do espaco (Rocha, 2023).

A Geografia, como ciéncia social e humana, estd em constante transformagao, sendo
atravessada por debates histdricos, epistemoldgicos, politicos e metodologicos (Copatti, 2020).
No ambito escolar, essa ciéncia contribui para ampliar a leitura e a compreensao das relagdes
sociais, das dinamicas espaciais e das transformagdes ambientais, desde que articulada a
praticas pedagogicas contextualizadas e a uma sélida formacdo docente. Torna-se, assim,
indispensavel o fortalecimento da formacao inicial e continuada dos professores, para que
possam construir propostas educativas que integrem o conhecimento académico, o saber escolar
e a realidade dos estudantes.

A esse respeito, Copatti (2020) propde o conceito de pensamento pedagdgico-
geografico como eixo articulador entre os fundamentos da Geografia e os principios da pratica

docente. Esse pensamento demanda uma postura autdbnoma do professor, que va além da
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reproducdo de materiais didaticos e se comprometa com a problematizacdo da realidade, a
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mediagdo qualificada do conhecimento e a proposicdo de experiéncias formativas
significativas. A constru¢do do pensamento pedagogico-geografico fortalece a capacidade
docente de planejar, executar e avaliar praticas coerentes com os objetivos da Geografia escolar,
promovendo aprendizagens que contribuam para a formacdo de sujeitos conscientes de seu

lugar no mundo. Nesse sentido, afirma a autora:

Considera-se, portanto, que o pensamento pedagdgico-geografico € necessario
para que, ao planejar e organizar suas aulas, o professor construa propostas de
analise geografica que desafiem os alunos a desenvolver raciocinios e, a partir
deles, problematizar a realidade, compondo modos de interpretar a relagdo
sociedade e natureza e, a partir disso, construir sua capacidade de reflexdo, de
analise critica, exercendo, assim, a sua cidadania ao conseguir articular
conscientemente os conhecimentos escolares da Geografia para compreender
e atuar com responsabilidade no mundo da vida (Copatti, 2020, p. 19).

Nessa mesma dire¢do, Cavalcanti (1996; 2019) defende que o ensino de Geografia deve
romper com abordagens conteudistas e fragmentadas, promovendo a articulagdo entre o
conhecimento cientifico e os saberes cotidianos, em uma perspectiva significativa e
contextualizada. O curriculo e a mediagdo pedagdgica, nesse cendrio, sdo fundamentais para o
desenvolvimento da consciéncia espacial e da compreensdo das dindmicas espaciais e
socioambientais.

Theves e Kaercher (2022) reforcam a ideia de que a escola deve ser um espago de escuta,
didlogo e producdo coletiva de saberes. Para os autores, o ensino de Geografia nos anos iniciais
precisa reconhecer as criangas como sujeitos ativos, capazes de produzir sentidos e
representacdes do espaco por meio de suas praticas simbolicas, expressdes sensiveis e
experiéncias concretas. As criancas ndo devem ser vistas como recipientes vazios a serem
preenchidos, mas como sujeitos que trazem consigo vivéncias espaciais significativas,

fundamentais para orientar e enriquecer a pratica pedagogica. Segundo os autores:

A mediagdo e as propostas desenvolvidas pelo professor a partir de
referenciais tedricos e metodologicos da ciéncia geografica, da Didatica e da
Educagdo tornam-se, entdo, fundamentais na constituicido de um espago
pedagogico pautado nas formas de ver, compreender e agir com as criancgas e
com as suas geografias (Theves; Kaercher, 2022, p. 7).
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O desafio do professor, portanto, estd em construir um espaco pedagodgico em que se
facam geografias com as criangas, por meio da valorizagao de suas experiéncias, formas de ver
e habitar o mundo. As praticas pedagogicas devem transcender o ensino tradicional,
estabelecendo conexdes entre a materialidade do espago e as vivéncias concretas e imaginadas
dos estudantes. A mediagdo docente, sustentada pelos fundamentos da ciéncia geografica, da
didatica e da educagdo, torna-se essencial para favorecer a apropriagdo do conhecimento € o
desenvolvimento de habilidades voltadas a leitura e a transformagao do mundo (Theves;
Kaercher, 2022).

Nesse percurso, ¢ imprescindivel considerar também os fundamentos do
desenvolvimento cognitivo infantil. A teoria de Jean Piaget oferece contribui¢des importantes
ao compreender o desenvolvimento como um processo ativo e interativo, em que a crianga
constréi o conhecimento ao interagir com o ambiente. Piaget identifica trés mecanismos
fundamentais nesse processo: a organizagdo (estruturagdo do pensamento em esquemas
coerentes), a adaptacao (combinagdo de assimilagdo e acomodacgao) e a equilibragdo (busca de
equilibrio entre conhecimento prévio e novas experiéncias), sendo esta ultima o motor do
desenvolvimento cognitivo (Papalia et al., 2022).

A epistemologia genética piagetiana, conforme discutida por Padua (2009), fundamenta
essa concepgdo ao evidenciar que o desenvolvimento intelectual resulta da interagdo dialética
entre sujeito e objeto do conhecimento. Os conflitos cognitivos emergentes promovem a
reorganizacao das estruturas mentais, impulsionando o avango para niveis mais elaborados de
pensamento.

Rapaport (1981) descreve com precisao os estdgios do desenvolvimento cognitivo. O
periodo pré-operacional (2 a 7 anos) ¢ marcado pelo pensamento simbolico e pela linguagem,
embora ainda limitado por egocentrismo e dificuldades com a légica formal. No estadgio das
operagdes concretas (7 a 11/12 anos), a crianga passa a operar logicamente sobre objetos e
situagdes concretas, desenvolvendo habilidades de classificagdo, conservacgao e reversibilidade.
A partir dos 12 anos, no estagio das operagdes formais, emerge a capacidade de abstracao,
elaboracdo de hipdteses e raciocinio dedutivo.

Compreender essas etapas ¢ fundamental para planejar intervengdes pedagodgicas
alinhadas as capacidades cognitivas dos alunos. No ensino de Geografia, isso implica elaborar

estratégias que respeitem os estagios de desenvolvimento, utilizando experiéncias concretas,
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ludicas, simbolicas e progressivamente mais complexas, de modo a favorecer a construg¢ao do
raciocinio geografico. Ao articular os pressupostos piagetianos com os fundamentos da didatica
geografica, o professor contribui para a formacdo de sujeitos capazes de compreender,

representar e transformar o espago que habitam de forma significativa e contextualizada.

A elaboracio do Caderno de Praticas: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais

A elaboragdo do Caderno de Praticas: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais resulta
de uma proposta didatico-pedagdgica desenvolvida no ambito do componente curricular
Conteudo e Metodologia do Ensino Fundamental de Geografia (DG 0357), ofertado em 2025
pelo Departamento de Geografia da UESB, campus de Vitoria da Conquista. Esse material
surge como resposta a necessidade de oferecer subsidios formativos que dialoguem com a
realidade dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, reconhecendo a
relevancia de praticas contextualizadas, criativas e sensiveis tanto as singularidades da infancia
quanto as dinamicas do cotidiano escolar.

Ancorado em referenciais contemporaneos do ensino de Geografia e da psicologia do
desenvolvimento, o caderno busca promover uma aprendizagem significativa, ao integrar os
conceitos estruturantes da Geografia a metodologias que mobilizem a imaginacdo, a
sensibilidade, a percepcao espacial e os diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo
infantil. A proposta pedagogica parte da compreensdo, inspirada em Piaget (conforme
sistematizado por Papalia et al., 2022), de que o conhecimento ¢ construido ativamente pela
crianga por meio da organizagdo, assimilagdo, acomodacdo e equilibracdo de estruturas
cognitivas em constante interacdo com o meio. Como destaca Padua (2009), o desenvolvimento
intelectual resulta da mediagdo entre sujeito e objeto do conhecimento, em um processo
dindmico e continuo de reorganizacdo das estruturas mentais diante de novos desafios.

Com base nas contribui¢des de Rapaport (1981), o caderno reconhece que a maioria das
criangas nos anos iniciais encontra-se no estagio das operacdes concretas, periodo no qual
desenvolvem habilidades cognitivas fundamentais, como a classificacdo, a seriacdo, a
conservagdo € o estabelecimento de relacdes espaciais em situacdes observaveis. Tal
compreensdo exige, por parte do professor, o planejamento de experiéncias concretas, ludicas,
sensoriais e investigativas que favorecam a apropriacao progressiva dos conceitos geograficos.

A mediagao docente, nesse contexto, ¢ indispensdvel para garantir que o processo de
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aprendizagem respeite os tempos, ritmos e modos de aprender caracteristicos da infancia.

O material organiza-se em duas partes complementares e interdependentes. A primeira
secdo apresenta os fundamentos tedricos que sustentam o ensino de Geografia nos anos iniciais,
com énfase na abordagem dos conceitos estruturantes da ciéncia geografica — espago, lugar,
paisagem, territdrio e regido — sob uma perspectiva formativa centrada na relacdo entre o
sujeito e o espago vivido. Como aponta Cavalcanti (2019), ¢ essencial que, desde os primeiros
anos da escolarizacdo, o ensino de Geografia promova a leitura e a interpretacdo do espago com
base nas experiéncias concretas das criancas, em suas formas de perceber, sentir e interagir com
o mundo. Essa abordagem ¢ fortalecida pelo conceito de pensamento pedagogico-geografico
(Copatti, 2020), que propde a articulagdo entre os saberes geograficos, a pratica docente
reflexiva e 0 compromisso com a formagdo de sujeitos autonomos.

A segunda secdo do caderno reune sugestdes de praticas pedagogicas fundamentadas
em multiplas linguagens — jogos, mapas, literatura infantil, musicas, filmes, saidas de campo,
desenhos, experimentagdes sensoriais e atividades corporais — concebidas como possibilidades
abertas, adaptaveis as realidades de cada turma e ao contexto sociocultural das escolas.
Inspirado por autores como Deon e Callai (2020), que defendem uma Geografia escolar
mobilizadora da sensibilidade, da imaginagdo e da percep¢ao, o material propoe atividades que
valorizam o envolvimento ativo dos estudantes na constru¢ao do conhecimento geografico. A
ludicidade, as narrativas, as observacdes do entorno e as representacdes simbolicas sdo
mobilizadas como estratégias para favorecer o desenvolvimento do pensamento espacial e do
raciocinio geografico desde a infancia.

Ao integrar teoria e pratica, o Caderno de Praticas reafirma o papel do professor como
mediador e propositor de experiéncias formativas, a0 mesmo tempo em que reconhece o
protagonismo das criangas como sujeitos de saber. Em consonancia com Theves e Kaercher
(2022), a escola ¢ compreendida como espago de escuta, de coautoria e de produgdo coletiva de
significados. Para esses autores, a crianca ¢ um ser espacialmente situado, cuja vivéncia esta
impregnada de sentidos, simbolos e representagdes. O ensino de Geografia, nessa perspectiva,
deve valorizar as geografias produzidas pelas criancas, suas formas de narrar, desenhar e
representar o0 mundo, bem como sua capacidade de perceber e transformar o espago em que
vivem.

Assim, o Caderno de Praticas vai além da fungdo de repositério de atividades. Trata-se
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de um recurso formativo que convida a reflexdo sobre o fazer docente, ao propor a articulagao
entre os fundamentos epistemoldgicos da Geografia e os principios da psicologia do
desenvolvimento infantil. A intencionalidade pedagdgica que perpassa o material revela o
compromisso com a consolidagdo de praticas educativas coerentes com os fundamentos da
ciéncia geografica e com a perspectiva construtivista de Piaget. Ao promover a convergéncia
entre conhecimento cientifico e experiéncia escolar, o caderno busca fortalecer a presenga da
Geografia como componente fundamental da formagdo das criangas, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades de leitura de mundo, andlise espacial e consciéncia
socioambiental desde os primeiros anos do processo formativo.

Espera-se que essa iniciativa inspire educadores a construir propostas pedagogicas
inovadoras, sensiveis e comprometidas com a realidade dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O Caderno de Prdticas nao se apresenta como um modelo prescritivo, mas como
uma provocacdo tedrico-metodoldgica que estimula o exercicio continuo da escuta, da
investigacao e da (re) constru¢do de praticas pedagogicas mais dialogicas, significativas e
emancipadoras no ensino de Geografia. Ao fazer isso, reafirma o papel da escola na formagao
de sujeitos conscientes de seu lugar no mundo e capazes de intervir de forma responsavel e

transformadora na realidade em que estdo inseridos.

Consideracoes finais

A elaboragdo do Caderno de Praticas: Ensino de Geografia nos Anos Iniciais constitui
uma contribui¢do importante para a valorizagao do trabalho docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapa decisiva na formag¢ao de habilidades como a leitura de mundo, a percepgao
espacial e a consciéncia social e ambiental. Ao reconhecer a infancia como um periodo de
intensa constru¢do de significados, o material propde praticas pedagdgicas que dialogam com
as experiéncias das criancas e com os contextos escolares nos quais estdo inseridas.

A proposta articula fundamentos da ciéncia do espago e principios da psicologia do
desenvolvimento — especialmente com as contribui¢des de Jean Piaget —, promovendo uma
abordagem que respeita os estagios do desenvolvimento infantil e incentiva a construcao ativa
do conhecimento. Com base em autores como Cavalcanti (2019), Deon e Callai (2020) e Copatti
(2020), o caderno valoriza as formas proprias de expressao das criancas e defende a criacao de

ambientes de aprendizagem que tenham como ponto de partida suas vivéncias para a construgao
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Ao integrar teoria e pratica, o material estimula uma ressignificagdo das praticas
pedagogicas, incentivando a criagdo de propostas que mobilizem a ludicidade, a imaginacao, a
investigacao e o uso de multiplas linguagens. O papel do professor ¢ compreendido como
central na mediagdo do conhecimento, cabendo-lhe propor experiéncias que favorecam o
engajamento dos estudantes, respeitem seus tempos de aprendizagem e promovam a constru¢ao
de sentidos sobre o mundo em que vivem.

Mais do que apresentar um conjunto de atividades, o Caderno de Praticas constitui um
instrumento formativo que convida professores e professoras a refletirem sobre o planejamento,
a mediagdo e a intencionalidade pedagodgica no ensino nos anos iniciais. As propostas presentes
no material estimulam o desenvolvimento de aprendizagens significativas, em sintonia com as
experiéncias infantis e com as realidades socioculturais de cada escola.

O Caderno de Praticas nao pretende oferecer respostas prontas, mas provocar reflexdes
e experimentacdes que contribuam para o aprimoramento do trabalho docente e para a
construcdo de percursos formativos cada vez mais coerentes com as necessidades e
potencialidades das criangas. Espera-se que esta iniciativa inspire educadores e educadoras a
elaborarem propostas criativas, sensiveis e contextualizadas, reafirmando o papel da escola

como espaco de formacao integral.
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