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Resumo

Este trabalho analisa o uso do livro didatico no ensino de Geografia, com énfase na mediacdo docente como
elemento central para a construcdo de praticas pedagogicas significativas. Baseado em uma revisao bibliografica,
fundamentada em autores que discutem a histdria da Geografia escolar, as fun¢des pedagogicas do livro didatico
¢ a formagdo do raciocinio geografico. A pesquisa evidencia que, embora o livro didatico seja um recurso
amplamente utilizado nas escolas brasileiras e represente um importante avango no contexto das politicas publicas
educacionais, sua eficacia depende diretamente da atuag@o do professor. A trajetoria histérica do material revela
sua vinculagdo a processos ideoldgicos, pedagdgicos e institucionais, assumindo diferentes formas e finalidades
ao longo do tempo. Ressalta-se que o uso prescritivo e isolado do livro pode limitar a autonomia docente e a
contextualizagdo do ensino. Nesse sentido, o professor deve assumir uma postura ativa e criativa, articulando os
contetdos as experiéncias dos estudantes e as multiplas linguagens que compoem o ensino de Geografia. Conclui-
se que o livro didatico, quando mediado de forma reflexiva, pode contribuir para a formagao espacial e cidada dos
estudantes, sendo um instrumento potente no desenvolvimento do raciocinio geografico.
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Introduciao

O livro didatico configura-se como um dos recursos pedagdgicos mais amplamente
utilizados no processo de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras. Sua trajetdria histérica
acompanha a evolugdo da educacdo formal, consolidando-se como instrumento fundamental a
partir do século XIX, quando, impulsionado pelo avango das ciéncias e pela expansao do modo

de produgao capitalista, passou a exercer um papel central na sistematizagao do conhecimento
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escolar (Copatti, 2018). Para além de sua fun¢do instrucional, o livro didatico atua também
como veiculo de ideologias, influenciando de forma estruturada e regulada a construcdo e
mediacao do conhecimento escolar (Dominguini, 2010).

No contexto brasileiro, o ensino de Geografia tem origens na educagdo jesuitica,
desenvolvendo-se ao longo dos séculos conforme as exigéncias sociais e econdmicas de cada
periodo histérico. Inicialmente caracterizado por um conjunto fragmentado de informagdes
diluidas em outras areas do saber, o ensino de Geografia gradualmente se consolidou como
disciplina autdbnoma, especialmente com o fortalecimento das politicas educacionais e o projeto
de construcao da identidade nacional (Rocha, 1996; Albuquerque, 2011).

A publicagdo da obra Corographia Brasilica, em 1817, representa o marco inaugural da
producdo didatica de Geografia no Brasil, estabelecendo um precedente para as futuras
elaboragdes de manuais escolares. Ao longo do século XX, autores como Carlos Miguel
Delgado de Carvalho e documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), promoveram importantes reformulagdes nos livros didaticos de Geografia, buscando
alinha-los as concepgdes contemporaneas da disciplina (Albuquerque, 2011; Azambuja, 2015).

A ampliacdo do acesso ao livro didatico foi significativamente impulsionada com a
criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 1985, o qual garantiu a
distribuicao gratuita das obras as escolas publicas e possibilitou a participagdo dos docentes na
escolha dos materiais, contribuindo para sua atualizacgao técnica e pedagdgica continua (Callai,
2016; Oliveira; Costa, 2024).

Embora tais avangos sejam notaveis, ainda ha desafios quanto a adequagdo dos
conteudos as realidades regionais e a promocgao de praticas pedagdgicas contextualizadas. Em
diversas situacdes, o uso do livro didatico de forma restrita pode limitar a autonomia docente e
o desenvolvimento de propostas mais criativas, impactando a qualidade do ensino (Oliveira;
Costa, 2024). Em contrapartida, reconhece-se sua importancia enquanto recurso essencial,
sobretudo em instituicdes escolares com infraestrutura precaria, onde muitas vezes constitui o
principal ou tnico suporte pedagdgico disponivel (Oliveira; Costa, 2024).

Neste cendrio, a presente pesquisa tem como objetivo analisar o papel do professor na
mediacdo do livro didatico de Geografia, problematizando a tensdo entre sua utilizacdo prescrita
€ sua apropriagao criativa e contextualizada no cotidiano escolar. Trata-se de uma investigagao

de carater bibliografico, fundamentada em autores que discutem a histéria da Geografia escolar,
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as funcdes pedagogicas e ideologicas do livro didatico, bem como os desafios e possibilidades
da pratica docente. A relevancia deste estudo reside na necessidade de fortalecer a autonomia
docente e de valorizar uma formagdo comprometida com a realidade dos estudantes, em didlogo

com os desafios contemporaneos da educacao brasileira.

Entre a prescricio e a criatividade: reflexdes sobre o uso do livro didatico de Geografia

A andlise historica da Geografia escolar e da trajetdria do livro didatico no Brasil
evidencia que ambos os elementos sempre estiveram estreitamente vinculados a formagao
ideologica, politica e técnica dos sujeitos. Desde os primeiros registros da escrita, como 0s
sumeérios, até as obras sistematizadas no século XIX, o livro didatico consolidou-se como
suporte privilegiado do ensino formal, exercendo fungdes que extrapolam a mera transmissao
de conteudos. Conforme destacam Copatti (2018) e Dominguini (2010), o livro didatico, além
de constituir um recurso pedagogico, configura-se como instrumento ideoldgico e cultural,
moldado por interesses estatais, mercadologicos e educacionais.

A Geografia escolar, compreendida como saber sistematizado e orientado por
finalidades educativas, constitui-se historicamente por meio de processos institucionais,
curriculares e sociais proprios, gozando de relativa autonomia em relacdo a Geografia
académica. Como destaca Albuquerque (2011), sua constituicdo no Brasil ndo pode ser
entendida como simples reflexo da ciéncia de referéncia, mas como resultado de intercambios
dindmicos entre a escola e a universidade, envolvendo os sujeitos escolares, os materiais
didaticos e o contexto politico-educacional. Enquanto disciplina, a Geografia escolar busca
contribuir para a formagdo de sujeitos conscientes, articulando as dimensdes naturais, sociais €
culturais do espago geografico.

Entre os principais desafios enfrentados pelos docentes, destacam-se a rigidez dos
curriculos, a escassez de recursos materiais e a auséncia de politicas consistentes de formagao
continuada. Apesar disso, o ensino de Geografia apresenta multiplas possibilidades, como a
valorizacdo dos saberes locais, o uso de metodologias ativas, a insercdo de temas
contemporaneos e a mediacdo qualificada dos contetidos presentes nos livros didaticos. Nessa
perspectiva, o papel do professor ¢ fundamental na media¢do pedagdgica, assumindo a
responsabilidade de construir pontes entre o conhecimento sistematizado e a realidade vivida

pelos estudantes (Albuquerque, 2011).
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No campo especifico da Geografia, a consolidacdo do livro didatico acompanhou o
processo de institucionalizagdo da disciplina escolar. Como demonstram Rocha (1996) e
Albuquerque (2011), o ensino de Geografia no Brasil passou por transformacgoes significativas
— desde a abordagem de conteudos dispersos e informativos nos periodos colonial e imperial
até sua configuracdo atual, influenciada pela Geografia Critica, pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e por politicas publicas como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Em todas essas fases, o livro didatico esteve presente como ferramenta estruturante da
pratica pedagogica, assumindo diferentes abordagens, linguagens e objetivos formativos.

Nas ultimas décadas, sobretudo a partir dos anos 1990, observa-se um processo de
diversificagdo e modernizacdo das colegdes didaticas, impulsionado pelas diretrizes
curriculares e pelos critérios técnicos estabelecidos nos editais do PNLD. Conforme apontam
Callai (2016), Copatti e Santos (2022) e Oliveira e Costa (2024), os livros passaram a incorporar
novos géneros textuais, diferentes representacdes cartograficas, atividades interativas, recursos
visuais e propostas metodologicas que procuram aproximar os contetidos da realidade cotidiana
dos estudantes. Entretanto, a presenca desses elementos ndo assegura, por si s0, uma pratica
pedagbgica significativa.

E nesse ponto que a atuagdo do professor torna-se central. Conforme Pontuschka,
Paganelli e Cacete (2009), o livro didatico deve ser compreendido como ponto de partida, € nao
como ponto de chegada. Cabe ao docente o papel de mediador, atribuindo sentido ao material
por meio da sele¢do, adaptacdo, problematizacdo e, quando necessdrio, complementacdo de
seus conteudos com outras fontes. Essa mediagdo exige uma postura ativa, reflexiva e criativa,
capaz de transformar o livro didatico em suporte para o desenvolvimento do raciocinio
geografico.

Rocha (2023) enfatiza que esse raciocinio — composto por pensamento espacial,
raciocinio espacial e pensamento geografico — deve ser construido de forma progressiva, a
partir das experiéncias dos alunos, sendo potencializado pelo uso intencional de diferentes
recursos didaticos, entre os quais se destaca o proprio livro didatico. Para que esse processo se
concretize, a pratica docente precisa valorizar a realidade local, os saberes dos estudantes e o
uso de multiplas linguagens, como imagens, mapas, textos literarios, graficos, videos, entre
outros (Cavalcanti, 2019; Oliveira; Costa, 2024). Desse modo, o professor ndo apenas trabalha

os conteudos, mas os reconstroéi em constante didlogo com a turma.
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A formagao do pensamento geografico compreende um processo que envolve percepcao
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espacial, andlise de representagdes da realidade, raciocinio e sistematizagdo teodrica. Esse
processo resulta da sintese de ideias de diversos pensadores sobre a dimensao espacial,
culminando na formulagao de novas compreensdes e no aprimoramento do entendimento sobre
o espaco geografico (Copatti, 2020).

Para Cavalcanti (2019), o pensamento geografico consiste na capacidade de analisar os
fendmenos espaciais sob a Otica da ciéncia geografica. Trata-se de um processo de constru¢ao
e sistematizacdo de nogdes e conhecimentos que permite interpretar as relagcdes espaciais,
mobilizando conceitos, categorias e métodos proprios da Geografia — permanentemente
debatidos no campo cientifico e enriquecidos por diferentes aportes epistemologicos (Copatti,
2020).

Rocha (2023) sustenta que o pensamento ¢ uma caracteristica inerente a condi¢do
humana, desenvolvendo-se por meio das relagdes que o sujeito estabelece com o mundo. O
raciocinio, nesse contexto, requer a apropriacdo de conceitos, categorias € teorias para a
ampliacdo do conhecimento, sendo estimulado por atividades reflexivas, mediadas pelo
professor. O raciocinio geografico, portanto, constitui um dominio cognitivo mais elaborado.

Ainda segundo Rocha (2023), o raciocinio geografico desenvolve-se em diferentes
niveis de elabora¢do mental. O processo inicia-se com o pensamento espacial, presente nas
experiéncias cotidianas dos alunos — como a orientag@o no espaco urbano ou a organizacao de
objetos. Evolui para o raciocinio espacial, que exige logica e estrutura para resolver problemas
concretos. Com mediagdo adequada, esses niveis servem de base para o pensamento geografico,
que se estrutura a partir de conceitos fundamentais da disciplina, como lugar, paisagem e
territério. Por fim, consolida-se o raciocinio geografico, que articula esses conceitos a andlise
dos fendmenos, possibilitando a formulagdo de hipoteses, argumentos e interpretagdes sobre a
realidade.

Para que o desenvolvimento do raciocinio geografico ocorra de maneira efetiva, ¢
indispensavel a mediacdo ativa do professor. Esse profissional deve estimular a
problematizacdo, valorizar os saberes prévios dos alunos e estabelecer conexdes entre os
conteudos escolares e a vida cotidiana. Nesse processo, o uso de multiplas linguagens — verbais
e ndo verbais — ¢ fundamental. Textos, mapas, imagens, graficos, charges, videos, memes e

musicas podem ser incorporados como recursos didaticos capazes de enriquecer as analises e
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facilitar a apropriacao dos conteudos (Rocha, 2023).

Segundo Rocha (2023), o raciocinio geografico oferece fundamentos teoricos e
metodologicos para identificar, caracterizar, comparar e relacionar fendmenos espaciais. Sua
construgdo exige o dominio de conceitos, categorias e principios especificos da Geografia.
Nessa dire¢do, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) propde sete principios
essenciais para o desenvolvimento do raciocinio geografico: analogia, diferenciagdo, conexao,
distribuicdo, extensao, localiza¢ao e ordem.

No contexto de profundas desigualdades sociais e da precariedade da infraestrutura
presente na maioria das escolas publicas brasileiras, o livro didatico reafirma-se como um
recurso indispensavel, sendo, em muitos casos, o Unico suporte disponivel para o ensino. Nesse
sentido, como destacam Copatti e Santos (2022) e o Ministério da Educagao (MEC, 2008), o
PNLD constitui-se em um programa essencial para a democratizacio do acesso ao
conhecimento. Todavia, a ampla distribui¢do dos livros exige uma formacdo docente
continuada, de modo que a escolha, o uso e a mediagdo desse material estejam em consonédncia
com os objetivos educacionais da escola e com a formagao integral dos estudantes.

Nesse cenario, cabe ao professor reinterpretar o material didatico, articulando-o a
projetos pedagodgicos que incentivem a investigacdo, a reflexdo e a andlise da realidade
socioespacial. A mediacdo criativa exige mobilizacdo de saberes teoricos, didaticos e
metodoldgicos capazes de transformar o livro didatico em ferramenta para o desenvolvimento
das capacidades analiticas e interpretativas dos alunos. Isso implica relacionar os contetdos as
vivéncias dos estudantes, contextualizar os temas nas multiplas escalas geograficas (local,
regional, nacional e global), promover o didlogo entre o conhecimento escolar e o conhecimento
cotidiano e estimular o pensar geografico.

O professor deve, portanto, ir além da prescricdo editorial e assumir uma postura ativa
na pratica pedagogica. Como afirmam Oliveira e Costa (2024), ¢ papel do docente construir
“pontes” entre o contetido expresso nos livros € o mundo vivido pelos alunos, considerando as
diversidades culturais, territoriais e sociais presentes em cada contexto escolar. Isso implica
valorizar o lugar como categoria central da Geografia, tanto na abordagem dos contetdos
quanto na formacdo de uma consciéncia participativa. O uso contextualizado do livro didatico
contribui para consolidar uma Geografia escolar voltada a formacao de sujeitos atentos a

realidade. Tal pratica exige ndo apenas dominio tedrico € dominio dos contetidos, mas também
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sensibilidade pedagogica, ética profissional e compromisso com o processo educativo.

O livro didatico de Geografia, longe de ser um instrumento neutro, apresenta
intencionalidades e representacdes de mundo que devem ser observadas, analisadas e
complementadas. Cabe ao professor, com base em sua formagdo, transformar o uso desse
material em uma pratica pedagogica que favoreca a leitura do mundo, o desenvolvimento do
raciocinio geografico e a formagdo de estudantes engajados com a realidade. Nesse processo, a
criatividade docente configura-se como ferramenta indispensavel para potencializar o ensino

de Geografia.

Consideracoes finais

A trajetdria do livro didatico no ensino de Geografia evidencia sua centralidade como
instrumento de apoio a pratica docente nas escolas brasileiras. Ao longo do tempo, esse material
assumiu diferentes formas e fungdes, refletindo as transformacgdes nas concepgdes pedagogicas,
nas politicas educacionais e nas demandas do mercado editorial. Embora a ampliagdo do acesso
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) represente um avango relevante na
democratizacdo dos materiais escolares, persistem desafios quanto a sua adequacdo as
realidades regionais, as condigdes das escolas publicas e as demandas do ensino
contextualizado.

O livro didatico, por si s, ndo assegura uma pratica pedagdgica capaz de promover
aprendizagens significativas. Seu uso restrito e prescritivo pode limitar a autonomia docente, a
criatividade em sala de aula e o desenvolvimento de estratégias que considerem o contexto dos
estudantes. Nesse sentido, a atuacdo do professor ¢ fundamental para transformar o livro em
uma ferramenta dinamica e integradora, articulando os contetidos propostos as vivéncias dos
alunos e aos principios que orientam o desenvolvimento do raciocinio geografico.

A mediacgdo pedagbgica deve ser intencional e fundamentada em uma formacao teorica
e metodoldgica consistente, aliada a capacidade de interpretar as especificidades do contexto
escolar. Quando utilizado de forma reflexiva, o livro didatico pode contribuir para o
fortalecimento da autonomia discente, para a ampliag@o da leitura do espago geografico e para
a formacao de sujeitos socialmente comprometidos. Por outro lado, quando empregado como
unica fonte de informacao, tende a reforgar praticas tradicionais, centradas na memorizagao e

distanciadas da realidade dos estudantes.
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Dessa forma, a presente investigacao reafirma a importancia de compreender o livro
didatico ndo como fim, mas como um entre os diversos recursos possiveis no ensino de
Geografia. Sua poténcia pedagodgica esta diretamente relacionada a mediagao docente, que deve
atuar como articuladora de saberes, promotora de estratégias didaticas diversificadas e de
conexdes entre o conhecimento escolar e as experiéncias sociais dos alunos. Valorizar essa
mediagdo ¢ essencial para que o ensino de Geografia cumpra seu papel na formagao de sujeitos
criticos, participativos e conscientes das dinamicas espaciais que estruturam o mundo em que

vivem.
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