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Resumo

Este artigo propde uma analise critica sobre os sujeitos sociais no contexto da educacdo, articulando os conceitos de
inclusdo e diversidade como fundamentos para a construcdo de uma escola verdadeiramente democratica e
socialmente justa. Parte-se do entendimento de que os sujeitos escolares sdo constituidos historicamente em meio as
relagdes de poder, marcados por multiplas identidades como género, raga, classe, sexualidade, deficiéncia e religido.
A inclusdo ¢ abordada para além da simples inser¢do fisica, entendida como processo politico e pedagodgico que
demanda transformacdo das praticas institucionais, curriculares e relacionais. A diversidade ¢ reconhecida como
dimensdo essencial a construgdo de uma educag¢do democratica, exigindo o reconhecimento das desigualdades
estruturais ¢ a valorizagdo das diferengas. Fundamentado em autores como Freire, Hall, Arroyo, Mantoan ¢ Candau,
defende-se uma educagdo que reconheca a historicidade dos sujeitos, valorize saberes plurais e assuma a diversidade
como principio ético-politico. Conclui-se que a escola inclusiva e diversa deve ser espago de escuta, representatividade
e transformacdo social.

Palavras-chave: Diversidade cultural e sexual. Educa¢do democratica. Praticas pedagogicas
criticas.

Introducio
A escola, enquanto institui¢ao social e cultural, ocupa um papel estratégico na construgdo

das subjetividades e na produgdo dos sentidos de pertencimento, cidadania e humanidade.
Contudo, sua estrutura e funcionamento t€m sido historicamente marcados por logicas de exclusao,
silenciamento e padronizacdo, refletindo e reproduzindo desigualdades que atravessam a
sociedade como um todo. Nesse contexto, o conceito de sujeitos sociais nao pode ser
compreendido de forma abstrata ou descontextualizada: ele se refere a homens e mulheres
concretos, localizados em relagcdes de poder, marcados por classe, raga, género, sexualidade,
deficiéncia, territorio e religido. Sao sujeitos historicamente constituidos, cujas experiéncias
foram, muitas vezes, deslegitimadas pelo projeto moderno-colonial de educagao.

Como aponta Stuart Hall (2006, p, 11), a identidade dos sujeitos ¢ “formada, e transformada

continuamente, em relag@o as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
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das estruturas discursivas e materiais que definem o que ¢ considerado normal, aceitavel ou
legitimo. Nesse sentido, a escola, como um dos principais aparelhos ideoldgicos do Estado
(Althusser, 1970), contribui para a conformagdo de identidades hegemonicas, a0 mesmo tempo
que exclui e marginaliza aquelas que escapam as normas dominantes.

A discussao sobre inclusao e diversidade torna-se, portanto, central para uma critica radical
a educacdo tradicional. Nao se trata apenas de garantir o acesso formal a escola para determinados
grupos — como pessoas com deficiéncia, estudantes negros e indigenas, populacdes
LGBTQIAPN+2, comunidades quilombolas e periféricas —, mas de transformar a escola enquanto
projeto politico e epistemoldgico. Como adverte Mantoan (2003, p. 23), “a inclusdo nao ¢ apenas
um movimento de abertura institucional, mas de deslocamento ético e politico em relagdo a
diferenga”. Em outras palavras, a inclusdo genuina exige que a escola reveja seus fundamentos,
suas praticas e seus curriculos, rompendo com a logica da integragdo — que pressupde a adaptacao
do outro a norma — e assumindo a diversidade como principio estruturante.

A diversidade, nesse sentido, ndo deve ser compreendida como um conjunto de identidades
“exdticas” a serem toleradas, mas como expressdo das multiplas formas de produgdo de
conhecimento, cultura e existéncia. Como afirma Candau (2012, p. 56), “a educacdo para a
diversidade deve enfrentar ndo apenas as expressdes da intolerancia, mas também suas raizes
estruturais e historicas”. Esse enfrentamento demanda o reconhecimento dos racismos, sexismos,
capacitismos e colonialismos que organizam a vida social e escolar, e exige a construgdo de uma
pedagogia intercultural, antidiscriminatéria e emancipadora.

Paulo Freire (1996, p. 78), em sua defesa da educacdo como pratica da liberdade, nos
lembra que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Educar ¢, portanto, reconhecer o outro como sujeito de
direitos e de saberes, € construir espacos de escuta e de didlogo onde a diferenga nao seja tolerada
passivamente, mas celebrada como elemento fundamental da vida em comum. Como reforca
Miguel Arroyo (2008), ¢ urgente reconhecer na escola os sujeitos que historicamente foram
tratados como “ndo-sujeitos”, os “sem-voz”, os “sem-vez”, e reverter esse quadro por meio de
politicas curriculares que deem centralidade as vozes periféricas.

Assim, refletir sobre sujeitos sociais, inclusdo e diversidade significa, antes de tudo,

2 Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais e Ndo-binarios, o "+"
representa outras identidades ndo explicitamente mencionadas.
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repensar o proprio projeto de escola que queremos construir. Uma escola que, ao invés de reforcar
os privilégios da branquitude, do patriarcado, da cisheteronormatividade e do capacitismo, se
comprometa com a justica social, com o reconhecimento da pluralidade e com a construgao
coletiva de uma sociedade mais equanime e democratica.

Neste contexto, este artigo adota uma abordagem qualitativa de natureza tedrico-
bibliografica, centrada na andlise critica de autores/as que dialogam com as pedagogias criticas,
os estudos culturais e decoloniais e a educacdo inclusiva. A metodologia consistiu na revisao
aprofundada de obras de referéncia — como Freire (1996), Hall (2006), Arroyo (2008), Mantoan
(2003; 2006), Candau (2012), Walsh (2009), entre outros — cujas contribui¢des permitiram refletir
sobre os fundamentos ético-politicos de uma escola que reconheca e valorize a pluralidade dos
sujeitos.

O objetivo geral deste artigo ¢ analisar criticamente os processos de constituicdo dos
sujeitos sociais no espaco escolar, discutindo a inclusdo e a diversidade como fundamentos para
uma educagdo democratica e emancipatoria. Como objetivos especificos, busca-se: compreender
como as identidades escolares sdao historicamente atravessadas por relagdes de poder; discutir os
limites da integragdao e defender uma concepcao critica de inclusdo; refletir sobre a diversidade
como eixo estruturante da pratica educativa; e reafirmar a educacdo como pratica da liberdade e

da transformagao social.

Sujeitos sociais e a construcido da identidade.

Os sujeitos sociais ndo emergem como entidades neutras ou biologicamente determinadas;
ao contrario, sdo constituidos no entrecruzamento de multiplas relagdes de poder, linguagem e
cultura. A identidade, portanto, ndo ¢ uma esséncia fixa, mas um processo continuo de
(re)significagdo, marcado por disputas simbolicas e politicas. Como afirma Stuart Hall (2006), a
identidade ¢ formada na interagdo com o outro e € constantemente (re)construida nas tramas do
discurso. Nesse sentido, o sujeito ¢ compreendido como um produto histérico e discursivo,
atravessado por regimes de verdade que operam nos diversos espagos sociais — entre eles, de
forma significativa, a escola.

A escola ndo ¢ apenas um espaco de transmissao de contetidos, mas um territorio politico
e simbolico no qual se produzem modos de ver, sentir e ser no mundo. Ela atua como um dos
principais dispositivos de formagao identitaria, ndo apenas por meio do curriculo formal, mas

também por meio dos siléncios, das auséncias e das representagdes que legitima ou invisibiliza.
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Foucault (1996) ja advertia que o poder ndo reprime simplesmente: ele produz, organiza saberes,
categoriza € normatiza 0s corpos € os comportamentos. Nesse processo, a escola pode tanto
reafirmar esteredtipos e desigualdades, quanto abrir brechas para a construcdo de identidades
criticas, plurais e contra-hegemonicas.

Como observa Miguel Arroyo (2008, p. 67), “os sujeitos da educagdo popular e da luta pela

escola publica sao portadores de saberes e historias silenciadas que precisam ser visibilizadas e
legitimadas no espaco escolar”. Essa afirmacdo nos convoca a reconhecer que os estudantes nao
sdo “folhas em branco”, mas sujeitos historicos, com trajetdrias marcadas por experiéncias de
exclusdo, resisténcia e pertencimento. Negar essa historicidade ¢ reproduzir uma pedagogia do
silenciamento, que desconsidera os saberes das periferias, das comunidades negras, indigenas,
quilombolas, das pessoas com deficiéncia, das juventudes LGBTQIAPN+.
Nesse sentido, a construgdo da identidade no espago escolar se dd em meio a tensdes. De um lado,
ha o modelo hegemonico de sujeito — racional, branco, masculino, cisheterossexual, produtivo —
projetado pelas estruturas eurocentradas da modernidade ocidental. De outro, ha a multiplicidade
de sujeitos que ndo se encaixam nesse molde e que reivindicam o direito de existir, de aprender e
de narrar suas proprias historias a partir de outras epistemologias. Como aponta Walsh (2009, p.
33), trata-se de reconhecer “a colonialidade do ser, do saber e do poder” que estrutura o sistema
educacional, e de promover agdes pedagogicas que rompam com essa logica colonial.

Assim, compreender a identidade como construcdo social, e os sujeitos como historicos,
implica assumir um compromisso com praticas pedagdgicas que acolham a diferenca ndo como
ameaca, mas como poténcia formativa. Essa perspectiva desafia a escola a ir além da inclusao
formal e a promover efetivamente a escuta, a representatividade e o protagonismo dos sujeitos
historicamente marginalizados. Isso exige, como defende Gomes (2005), um processo de
reconhecimento da identidade racial, de género e de classe como constitutiva da formagao dos
sujeitos, o que implica também a reconfiguragdo critica do curriculo, dos métodos de ensino e das
relagdes no cotidiano escolar.

Portanto, ao abordar os sujeitos sociais e a constru¢ao da identidade, ndo se trata apenas de
reconhecer a diversidade como um dado, mas de intervir ativamente nas formas como essa
diversidade ¢ acolhida, traduzida ou negada no interior da escola. E nesse campo de forcas que a
educagdo pode se tornar um ato politico emancipador, contribuindo para a formagdo de sujeitos

conscientes de si, de sua historia e de sua capacidade transformadora.
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Inclusio além da integracao: uma mudanca de paradigma.

Nas ultimas décadas, o debate sobre inclusdo ganhou centralidade nos discursos
educacionais e nas politicas publicas voltadas a promog¢ao da equidade no acesso e permanéncia
na escola. No entanto, esse debate frequentemente tem sido esvaziado, reduzido a ideia de
integragao, isto €, a simples inser¢ao fisica de sujeitos considerados “diferentes” — como pessoas
com deficiéncia, negras, indigenas, LGBTQIAPN+, entre outras — em instituicdes que mantém
intactas suas estruturas normativas, seus curriculos homogéneos e suas praticas excludentes.

Essa concepcdo limitada despolitiza o conceito de inclusdo, transformando-o em uma
estratégia de assimilacdo. Como alertam Forest e Pearpoint (1997), que a inclusdo ndo ¢ colocar
as pessoas no sistema existente, mas transformar o sistema para que todos se sintam pertencentes
e respeitados em sua singularidade. Ou seja, a inclusdo ndo pode ser confundida com a mera
presenca fisica dos sujeitos nas escolas; ela exige mudangas profundas nos modos de pensar,
organizar e viver a educacgao.

A logica da integracdo, historicamente predominante, parte da premissa de que os sujeitos
excluidos devem se adaptar aos padrdes hegemonicos estabelecidos pela escola. Nessa perspectiva,
a diferenca ¢ percebida como problema a ser corrigido, € ndo como valor a ser acolhido. Isso gera
um modelo meritocratico e capacitista que reforca a ideia de normalidade, invisibilizando os
processos historicos e estruturais de exclusdo. Como aponta Mantoan (2003, p. 23), “a inclusdo
ndo ¢ apenas um movimento de abertura institucional, mas de deslocamento ético e politico em
relacdo a diferenca”. Em outras palavras, a verdadeira inclusdo ndo se limita a acolher os
diferentes, mas exige que a escola se redesenhe a partir da diferenca. Trata-se, portanto, de um
reposicionamento politico e epistemologico.

Nesse sentido, a inclusdo, para ser efetiva, precisa ser compreendida como pratica ética,
politica e pedagodgica, que coloca em questdao os fundamentos mesmos da escola moderna. Como
afirma Mantoan (2006, p. 19), “a inclusdo obriga a repensar a finalidade da escola, sua
organizagdo, suas relagdes pedagogicas e sua funcdo social”. Isso significa romper com as
estruturas curriculares lineares, com os mecanismos padronizados de avalia¢do e com as formas
autoritarias de regulacao dos corpos e saberes. A inclusdo implica, necessariamente, uma critica
ao modelo escolar eurocéntrico, colonial e normativo que hierarquiza conhecimentos e impde uma
Unica forma legitima de aprender e existir.

E nesse ponto que a inclusdo se articula com o reconhecimento da diversidade como valor

constitutivo da experiéncia humana e como eixo estruturante da pratica educativa. Ao invés de
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atenta as multiplas vozes que nela circulam. Como destaca Skliar (2003, p. 44), “a diferenca nao
¢ algo que se incorpora ao curriculo, mas o que o desafia, o atravessa e o transforma”.

Esse movimento exige, ainda, o desmonte de praticas pedagodgicas que reforcam o
silenciamento das subjetividades e a reprodugdo de desigualdades. A inclusdo, em sua
radicalidade, convoca educadoras e educadores a abandonar a posicao de especialistas que
decidem sobre o outro e a assumir-se como sujeitos ético-politicos, comprometidos com a
transformagao social. Trata-se, como propde Paulo Freire (1996), de praticar uma pedagogia do
diadlogo e do inacabamento, na qual todos sdo convocados a reflexdo critica e a construgdo coletiva
do conhecimento.

Portanto, incluir ndo ¢ apenas permitir a entrada de sujeitos diversos na escola, mas
reconstruir o proprio sentido do que é ensinar e aprender. E aceitar o desafio de construir uma
escola que ndo apenas tolere a diferenga, mas que se deixe interpelar por ela, reconhecendo-a como

forca vital para a reinvencao do espacgo escolar e da propria democracia.

Diversidade: reconhecer, valorizar e problematizar.

A diversidade, muitas vezes evocada nos discursos educacionais de forma retorica ou
superficial, precisa ser compreendida ndo como um adorno, mas como uma dimensao constitutiva
da realidade social e escolar. Ela ndo diz respeito apenas a presenga de diferentes marcadores
identitarios — como raga, género, classe, deficiéncia, sexualidade, cultura ou religido —, mas a
forma como essas diferengas sdo produzidas, hierarquizadas e politicamente tratadas dentro das
instituigdes. Em outras palavras, reconhecer a diversidade exige uma critica radical as estruturas
de poder que historicamente tém convertido a diferenca em desigualdade.

Na tradicdo das pedagogias criticas, diversidade ndo ¢ sinonimo de tolerancia, mas de
conflito, reconhecimento e enfrentamento das opressdoes. Como defende Vera Candau (2012), a
educagdo para a diversidade supde uma postura politica que questiona a naturalizagdo das
desigualdades e que propde praticas pedagogicas voltadas para a justi¢a social. Trata-se, portanto,
de assumir a diversidade como horizonte ético-politico da agao educativa, rompendo com visoes
assimilacionistas que tratam a diferenga como problema ou excecao.

Essa perspectiva nos obriga a encarar de frente os sistemas de opressdo que atravessam o
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outros. Como destaca Gomes (2005), o desafio ndo ¢ apenas incluir sujeitos negros no curriculo,
por exemplo, mas racializar o proprio projeto pedagogico da escola, enfrentando a branquitude
como estrutura de poder e de produgdo de privilégios. O mesmo se aplica aos debates de género e
sexualidade, que, como aponta Louro (1997), precisam ser pensados ndo como temas especificos,
mas como categorias que atravessam toda a experiéncia escolar e os modos de ensinar e aprender.

Reconhecer a diversidade implica também valorizar saberes plurais e epistemologias
marginalizadas, construidas a partir das vivéncias de sujeitos subalternizados. A escola, nesse
sentido, precisa abrir-se a interculturalidade, ao dialogo entre diferentes modos de conhecer, sentir
e existir. Silvia Rivera Cusicanqui (2015, p. 550), ao denunciar os efeitos do colonialismo
epistémico sobre os povos originarios da América Latina, afirma que “o sagrado ocidental
colonizou nossos corpos € nossos territdrios, apagando nossos saberes, nossas formas de ver o
mundo”. A critica a colonialidade, portanto, ndo ¢ periférica ao debate educacional — ela ¢é central,
pois questiona as bases epistemologicas do conhecimento legitimado na escola.

Contudo, reconhecer e valorizar a diversidade ndo ¢ suficiente se esse processo ndo for
acompanhado da problematizagdo critica das relagdes de poder que estruturam o espago escolar.
A pedagogia da diversidade ndo pode limitar-se a representacao simbolica (por exemplo, ao
folclore ou a semana da consciéncia negra), mas deve envolver transformagdes reais nos
curriculos, nas praticas pedagogicas, na gestdo escolar e nas relagdes sociais que se estabelecem
no cotidiano.

Como propdoe Walsh (2009), ¢ preciso ir além do multiculturalismo liberal, que admite a
coexisténcia das diferencas sob a hegemonia de um padrdo normativo, e avangar para a constru¢ao

de uma educacdo descolonial, que reconheca a legitimidade das lutas sociais e a poténcia dos

3 Etimologicamente, na express3o LGBTfobia, identificamos o acoplamento do termo grego phébus, que faz mengdo
a aversdo, ojeriza, pavor e medo direcionados as a¢des e posicionamentos em relacdo as pessoas alocadas na sigla
LGBT (lésbicas, gays, homossexuais, transexuais, transgéneros e travestis) que, historicamente, foram situadas
dentro das rela¢des sociais como humanamente inferiores. Posteriormente, a sigla foi ampliada para LGBTQIAPN+,
porém, o termo LGBTfobia, surgido antes dessa ampliacdo, ainda pode ser utilizado. E importante enfatizar que na
atualidade esse grupo ainda experimenta assujeitamentos, constrangimentos e violéncias variadas, causadas pela
opressao e intimidagdo. Sendo assim, adiantamos que a “LGBTfobia é um dispositivo intencional e historicamente
gestado no cerne das sociedades, com propdsitos bem definidos; sendo assim, uma ideologia, pois em nossa
sociedade ha a recusa e uma inducdo proposital a ndo exercitar uma busca atenta na histéria que seja capaz de
revogar e deslegitimar esse sistema opressor e perverso, sendo a LGBTfobia um termo amplo que abarca, na mesma
expressdo, um conjunto de a¢des ou mecanismos produzidos socialmente para oprimir, violentar ou discriminar
pessoas que estdo fora dos contornos legitimados de orientacdo sexual e género, ou seja, da cis-
heteronormatividade (...)” (Coelho; Desidério; Rocha, 2023, p. 2 apud Mattos Junior, 2024, p. 84).
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transformagao, capazes de criar espacos pedagdgicos afetivos, criticos e insurgentes, nos quais os
sujeitos sejam vistos em sua complexidade e respeitados em sua dignidade.

Assim, a diversidade ndo deve ser entendida apenas como um “tema” a ser trabalhado em
datas comemorativas, mas como um principio estruturante da educacdo democratica. Uma escola
que se compromete com a diversidade ¢ uma escola que desafia as hierarquias, questiona os
padrdes normativos e se abre a criagdo de novos sentidos, novos pertencimentos e novas formas

de convivéncia.

Educac¢ao como pratica da liberdade.

Discutir sujeitos sociais, inclusdo e diversidade nos remete, inevitavelmente, a concepgao
de educagdo como pratica politica e libertadora. Como ensina Paulo Freire (1996), ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Essa perspectiva freiriana nos convoca a compreender
a educacgdo nao como instrumento de adaptacdo a ordem vigente, mas como um ato de resisténcia,
que visa a transformacgao das estruturas sociais e a humanizacao dos sujeitos.

A educagdo como pratica da liberdade se contrapde frontalmente a 16gica bancéria do
ensino, na qual o educador deposita conteudos prontos em alunos considerados vazios. Ao
contrario, propde uma pedagogia dialdgica, na qual educadoras e educandos se reconhecem como
sujeitos historicos, produtores de saberes, capazes de intervir na realidade. Esse processo ¢
inseparavel do reconhecimento da diversidade e da escuta ativa das experiéncias e das vozes que
emergem dos territérios, das comunidades, das vivéncias marcadas pela exclusao e pela luta.

Freire (1996, p. 85) ¢ categdrico ao afirmar que “a pratica educativa exige a inser¢ao dos
educadores na realidade dos educandos, a escuta de suas vozes, a leitura critica de sua existéncia
concreta”. Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um espago de silenciamento e normatizacao
para tornar-se um lugar de reexisténcia, no qual sujeitos historicamente marginalizados possam
ndo apenas estar presentes, mas ocupar centralidade na constru¢do do conhecimento. Trata-se de
uma pedagogia que assume a diferenga ndo como obstaculo, mas como condi¢do para a producgao
de sentidos, de pertencimento e de justica.

A pratica da liberdade também estd diretamente vinculada a nogdo de empoderamento dos
sujeitos. Como destaca Hooks (2013), em sua pedagogia do engajamento, ensinar ¢ um ato de

amor e de subversao. Essa subversdo se concretiza na medida em que se rompe com a reproducao
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formativo comprometido com a dignidade humana e com os direitos coletivos.

Para que essa pratica educativa se efetive, ¢ necessario que os curriculos escolares sejam
ressignificados a partir das experiéncias e saberes dos sujeitos, especialmente daqueles que
historicamente foram excluidos dos canones escolares. Como refor¢ca Arroyo (2008, p. 105), “os
curriculos precisam ser reinventados a partir das margens, dos saberes populares, da vida concreta
dos sujeitos da periferia”. Isso implica rever ndo apenas os conteudos, mas também os métodos,
as linguagens, os critérios de avaliacdo e os modos de relagdo que estruturam o cotidiano escolar.

Portanto, compreender a educacao como pratica da liberdade é reconhecer que toda agao
pedagdgica ¢, em Ultima instancia, uma escolha politica: ou ela contribui para manter as estruturas
de opressdo, ou se compromete com sua superagao. Uma escola comprometida com a inclusdo e a
diversidade deve, necessariamente, optar pela segunda via, assumindo seu papel na construgdo de

uma sociedade mais justa, plural e democratica.

Conclusao.

A andlise desenvolvida neste artigo buscou contribuir para o debate sobre a construcao de
uma escola que se comprometa, de fato, com os principios da inclusdo, da diversidade e da
democracia. Ao discutir os sujeitos sociais em sua pluralidade e complexidade, evidenciou-se que
as identidades escolares ndo sdo naturais ou imutaveis, mas historicamente produzidas no
entrelacamento de relagdes de poder, linguagem, cultura, territorio e estruturas institucionais.
Como lembra Stuart Hall (2006), as identidades sdo construidas e reconstruidas continuamente,
nos discursos e praticas que nos atravessam, nos interpelam e nos posicionam no mundo.

Desse modo, pensar os sujeitos sociais na escola exige reconhecer que ela nunca foi neutra.
Pelo contrério, constitui-se como um dos principais espagos de produgdo e legitimagdo de
normatividades — sobre o que ¢ ser “normal”, “inteligente”, “capaz”, “adequado”. Essas
normatividades, ao serem cristalizadas no curriculo, nas avaliagoes, nas formas de ensinar e se
relacionar, contribuem para a reproducdo de desigualdades historicas baseadas em marcadores
como raga, classe, género, sexualidade, deficiéncia e religido. Assim, a escola pode se configurar
tanto como espaco de violéncia simbolica e exclusdo quanto como territorio de resisténcia,
pertencimento e transformagao.

A partir dessa constatacdo, o artigo defendeu a superagao da logica da integracdo — que

pressupoe a adaptagdo do sujeito a estrutura escolar preexistente — e a ado¢ao de uma perspectiva
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radical de inclusdo, como propde Mantoan (2003; 2006). Essa inclusao nao se limita a inser¢ao
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fisica ou a retérica institucional, mas implica a revisao profunda das praticas pedagogicas, das
formas de organizagdo escolar e das epistemologias que sustentam o processo educativo. Como
apontam Forest e Pearpoint (1997), a verdadeira inclusdo exige a transformacao do sistema, e nao
apenas a adaptacao do sujeito.

Nesse contexto, a diversidade deve ser compreendida como elemento constitutivo da
condi¢dao humana e, portanto, da propria esséncia da educagdo. Como alerta Vera Candau (2012),
ndo se trata de tolerar diferencas, mas de problematizar e enfrentar as estruturas que historicamente
transformaram a diferenca em desigualdade. O compromisso com a diversidade implica o
reconhecimento de saberes outros — indigenas, quilombolas, periféricos, feministas, LGBTQIA+,
entre tantos — que desafiam as logicas eurocentradas e coloniais ainda dominantes no curriculo
escolar.

Ao reconhecer a diversidade como poténcia epistémica e ética, a escola assume sua fungao
social de democratizar o conhecimento e valorizar a multiplicidade de vozes que compdem o
tecido social. Essa tarefa, contudo, exige enfrentamento das estruturas opressoras — como 0
racismo estrutural, o sexismo, o capacitismo e a LGBTfobia — que atravessam o cotidiano escolar
de forma persistente. Como defende Nilma Lino Gomes (2005), a escola precisa ser um espago de
construcdo identitaria critica, que visibilize os sujeitos historicamente silenciados e legitime seus
saberes, suas narrativas e seus modos de existéncia.

Ao longo do texto, sustentou-se que uma educagdo verdadeiramente democratica ¢
inseparavel da valorizagao dos sujeitos em sua diversidade, do reconhecimento de suas historias e
da escuta ativa de suas experiéncias. Essa perspectiva converge com a proposta freiriana de uma
pedagogia do didlogo e da libertagdo. A escola, portanto, ndo pode ser um espaco de domesticagao,
mas de humanizagdo, no qual educadores e educandos se reconhecam como sujeitos historicos,
capazes de intervir criticamente na realidade.

E nesse horizonte que este artigo se inscreve: na afirmacéo de que a inclusio e a diversidade
ndo sdo concessdes, mas fundamentos indispensaveis de uma educagdo emancipatéria. Uma escola
comprometida com esses principios deve enfrentar seus proprios mecanismos de exclusao,
repensar seus curriculos, suas linguagens, suas praticas e sua gestao. Deve, sobretudo, reconhecer
que todo projeto educativo €, em si, um projeto de sociedade. Ao escolher incluir, escutar e
valorizar as diferencas, a escola opta pela constru¢do de um futuro mais justo, plural e solidario.

Assim, conclui-se que refletir criticamente sobre os sujeitos sociais, a inclusdo e a
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diversidade ¢ também refletir sobre a urgéncia de uma educacdo que se comprometa com a
equidade e com os direitos humanos. Em um cenario de crescente avango de discursos autoritarios,
excludentes e neoconservadores, defender uma educacdo democratica ¢ um ato politico de
resisténcia. E afirmar que a escola pode — e deve — ser um espagco de reexisténcia, onde florescem

dignidade, liberdade, consciéncia critica e justica social.
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